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Introduccion

El 12 de febrero de 1959, por decreto presidencial de Adolfo Lopez Mateos, se cred la
Comision Nacional de los Libros de Texto Gratuitos (CONALITEG). La idea de esta
futura e importante institucién nacional, asi como los planes para realizarla, surgieron
del poeta Jaime Torres Bodet, secretario de educacion publica en turno (por segunda
ocasion), y antiguo discipulo del primer secretario de la historia de México: el pensador
José Vasconcelos. El escritor y periodista Martin Luis Guzman fue el encargado de

llevar a cabo el ambicioso proyecto planeado por Torres Bodet.

Desde sus inicios hasta nuestros dias, con mas de medio siglo de vida, esta
Comision se ha encargado de elaborar, editar, imprimir y distribuir sexenio a sexenio
millones de ejemplares gratuitos y de uso obligatorio a los de nifios que han cursado la
primaria en el pais, sea su educacion de caracter gratuito o privado. Con ayuda de estos
libros los alumnos mexicanos aprenden valores civicos, sociales, morales y éticos, junto
a procesos cognoscitivos como sumar, restar, dividir, leer y escribir; todo incluido en

los paquetes anuales de LTG (libros de texto gratuitos).

La historicidad de estos libros da cuenta de las distintas polémicas que han
suscitado; si se revisa lo que ha sido escrito sobre ellos en periddicos y revistas, asi
como los trabajos realizados desde el ambito académico critico o histdrico, puede
comprobarse que levantaron rencores, manifestaciones y oposicion directa; y que se han
elaborado estudios multiples —aunque nunca suficientes—, que abordan una variedad
amplia de temas: desde la practicidad o eficacia en cuanto objetos didacticos que poseen

los LTG, hasta su naturaleza ideoldgica y politica.

Los que mas atencion han recibido por parte de los estudiosos han sido los de

lengua, los de ciencias naturales y los de historia. Aun con ello, la doctora Rebeca



Barriga Villanueva' acusa la falta de estudios al respecto de los LTG en una nota al pie
de un articulo suyo:

Resulta sorprendente la escasez de los libros dedicados al estudio de los libros de

texto gratuitos; sorprendente, si tomamos en cuenta no s6lo el mar de

posibilidades que abren a la investigacion académica, sino la acuciante
necesidad de encontrar salidas al problema educativo mexicano.”

De la misma forma, Lorenza Villa Lever, estudiosa de los LTG de historia®
sefiala en las conclusiones a su articulo Reformas educativas y libros de texto gratuitos
que:

[...] un desacierto del Estado, y més concretamente de la SEP, ha sido su
incapacidad para impulsar la investigacion y la evaluacion sistematicas sobre el
papel de los manuales escolares en el aprendizaje de los alumnos. Los libros
nacionales ameritan investigaciones y evaluaciones realizadas a escala nacional
sobre su efectividad e importancia en el aprendizaje. Esa sigue siendo una tarea
pendiente.”

Hasta lo aqui hallado, y de acuerdo con las opiniones de Villanueva y Villa
Lever, son practicamente nulos los estudios que se han ocupado del problema de la
literatura en los LTG; los que si lo han hecho no han preguntado por ésta, sino la

interpretan como un medio mas para alcanzar fines (educativos), que no tiene que ver

con la especificidad de la literatura ahi contenida.

En la Universidad Nacional Autébnoma de México existen algunos trabajos de
tesis, elaborados en distintos periodos —aunque ninguno anterior a la década de 1980—
que pertenecen a distintas disciplinas, y que abordan de la manera arriba enunciada el

problema de la literatura de los LTG: la primera es una que trata con perspectiva de

'Rebeca Barriga Villanueva ha dedicado décadas al estudio del libro de espafiol y en el 2010 se encargd
de coordinar un coloquio de investigacion en el Colegio de México, ademds de la posterior publicacion de
los trabajos ahi leidos, en el tomo Entre paradojas: A cincuenta arios de los libros de texto gratuitos.

* De los siempre controvertidos e imprescindibles libros de texto gratuitos, en “Boletin editorial de El
Colegio de México”, 166, noviembre-diciembre, 2013, p. 7.

? Al igual que Barriga Villanueva, Villa Lever lleva décadas dedicada al estudio de los LTG.

* Lorenza Villa Lever, Cincuenta arios de la Comision Nacional de los Libros de Texto Gratuitos:
cambios y permanencias en la educacion mexicana. México: Comision Nacional de los Libros de Texto
Gratuitos, 2009, pp. 175.



género el lenguaje en un libro de lecturas de primer afio de una generacion de
materiales.” La segunda, una donde se estudia si el libro de lecturas contiene o no léxico
y estructuras sintacticas adecuadas para que los nifios que lo usan entiendan lo que
leen®. También a esta institucion pertenece el trabajo de Cobb Chew’, que investiga la
efectividad como instrumento pedagogico de los libros para que los nifios que los usan
aprendan a leer y a escribir. La misma universidad cuenta, por ultimo, con la tesis de
Rafael Sebastian Guillén Vicente, que cuestiona las practicas discursivas y las practicas
ideologicas, asi como el sujeto y el cambio historico en los LTG®. Existe una mas, pero
esta vez el trabajo pertenece a la Universidad de Montreal: se trata de la tesis de
Rossana Amelia Blanco Gomez, andlisis del discurso que pregunta por la
interculturalidad en la educacion basica, y que extrae su corpus textual de trabajo de los

libros de geografia, historia y formacién civica y ética’.

No obstante la escasez de estudios al respecto del fendmeno literario en los
LTG, desde aquella primera edicién que hoy los estudiosos nombran como los Libros
de la Patria, la literatura ha fungido como un elemento importante de los libros. El de
lecturas, ese tomo de dimensiones menores que se entrega afio con afio junto al resto del

paquete, siempre ha sido contemplado como parte de la serie y un complemento

*Maria Luisa Ugalde Garcia. Observaciones y abstracciones del lenguaje desde una perspectiva de
género, en el libro de lecturas del primer aiio de primaria, elaborado por la Secretaria de Educacion
Publica. Licenciatura en Ciencias de la Comunicacion. Universidad Nacional Auténoma de México,
2007.

®Mariana Cordoba Navarro. La legibilidad de los libros de texto gratuitos.

Licenciatura en Bibliotecologia y Estudios de la Informacién. Universidad Nacional Auténoma de
México, 2007.

"Karla Verénica Cobb Chew.Tiempo de escribir: una mirada a los ejercicios de lengua escrita en tres
libros de texto gratuitos de espaiiol (1993). Licenciatura en Lengua y Literaturas Hispanicas. Universidad
Nacional Auténoma de México, 2008. Este trabajo fue asesorado por la ya mencionada Doctora Rebeca
Barriga Villanueva. (Consultado el 17 de enero de 2015). Version electronica
[http://132.248.9.195/ptd2008/agosto/0630795/Index.html]

¥Rafael Sebastian Guillén Vicente. Filosofia y educacion: practicas discursivas y prdcticas ideolégicas,
sujeto y cambio historico en libros de texto oficiales para la educacion primaria en México. Licenciatura
en Filosofia. Universidad Nacional Autonoma de México, 1980.

’Rosana Amelia Blanco Goémez. Discurso pedagdgico sobre la interculturalidad en México: andlisis
critico de textos de educacion basica. Universidad de Montreal, 2007.



indispensable del libro de lengua, si bien su titulo, su estructura y formato, asi como la

.y . . . 10
funcién que se le atribuye, han variado con el tiempo .

En la primera edicion de los LTG, por ejemplo, se puede observar facilmente
cémo la narracidon es un vehiculo de saberes, pero mas ain de creencias sobre la

separacion de lo verdadero y lo falso, lo bueno y lo malo:

México en nuestros dias

Vivimos en México, en la Republica Mexicana. Vive en nuestra patria, vive con
nosotros, mucha, muchisima gente: unos en grandes ciudades, otros en poblados
pequenos. Contemplamos aqui las altas montafias de nuestra patria, mas alla sus
bosques, sus campos sembrados, sus lagos, sus rios. Admiramos los aviones que
pasan por su cielo; el humo de sus fébricas, las cupulas de sus templos.
Escuchamos el canto de sus aves y el ruido de sus maquinas. Nos alegramos con
sus fiestas y canciones. Y comprendemos que toda esta vida de nuestro México
moderno sélo es posible porque en su conjunto social resplandecen como soles
la Libertad, la Paz y el Trabajo. Nuestro Presidente, el sefior licenciado don
Adolfo Loépez Mateos, y todos nuestros gobernantes quieren que nos
instruyamos. Estudiemos, pues, mejor como es México en estos felices dias en
que nos toca vivir, y de ese modo sabremos por qué nos sentimos orgullosos de
llamarnos y ser mexicanos.''

Ademas entonces, de incluir los LTG creencias sobre la separacion de lo
verdadero y lo falso, lo bueno y lo malo, también explican a los alumnos lo que se debe

ser y lo que se debe sentir, como se explicita hacia el final de la cita.

La importancia y justificacion de este trabajo se halld, entonces, en tres puntos.
El primero fue el vacio identificado en torno a un tema que atraviesa las ultimas cinco
décadas de la historia de México: los instrumentos didacticos primordiales (los LTG)

con los que cuenta la Secretaria de Educacion Publica para ofrecer educacion gratuita;

"°Mi libro de lengua nacional, el libro de lecturas de la primera generaciéon de LTG, que se imprimi6 en
1959 pero circulo hasta 1960, en ediciones siguientes recibird otros titulos, entre ellos los de espaiiol,
lecturas y libro de lecturas, cambiando por completo los textos seleccionados, las ilustraciones utilizadas,
el tipo de lecturas y su estructura. La constante, sin embargo, se mantiene: desde la primera y hasta la
ultima edicion, se ha entregado siempre un tomo de dimensiones menores que acompaiia el libro de
lengua y que estd dedicado expresamente a la lectura.

! Citado por Sarah Corona Berkin. en Niiios y libros. Publicaciones infantiles de la Secretaria de
Educacion Publica. México: DGME/ Subsecretaria de Educacion Basica, 2011, p.11.



que en palabras de Lorenza Villa Lever son “la expresion concreta de los planes y

programas de estudio”, pues en ellos “se plasma el concepto de educacion y las
. . ;. . y e . 12 . .7

orientaciones pedagdgicas del momento historico en que se conciben”; ~ situacion que

en su conjunto y complejidad, merece y exige ser estudiada en su justa dimension.

El segundo tuvo que ver con la falta de estudios, también, de un tema implicito
en la elaboracion de los LTG y al que se le ha restado importancia en favor de otros: el
problema de la literatura —y sus efectos— al servicio de la educacion, y en especial, de
la educacion publica de caracter oficial, dado que desde la creacion de la Secretaria de
Educacion Publica, por iniciativa y esfuerzo del entonces rector de la Universidad
Nacional —José Vasconcelos—, la educacion en el pais es de caracter Federal."” El
tema es de particular importancia dada la trascendencia social que supone la
aprehension de una tradicion literaria. La estudiosa argentina Delia Lerner puede darnos
una pista de ello cuando habla en su libro Leer y escribir en la escuela: lo real, lo
posible y lo necesario, sobre la importancia de la lectura y la escritura en tanto prdcticas
sociales:"* “la literatura es una fuente primaria de informacion, instrumento basico de
comunicacion y herramienta indispensable para participar socialmente o construir

subjetividades”."

El ultimo punto radicé en la ignorancia o la oclusioén de este mismo tema entre
los estudios académicos —el de la literatura no como un fin en si mismo, sino como un
instrumento manipulado para llevar a cabo fines de cardcter ideolégico—, en un

contexto que abarca mucho mas que la historia de la CONALITEG: la tradicion

"2 Lorenza Villa Lever. “Reformas educativas y libros de texto gratuitos”. En Entre paradojas: A
cincuenta aiios de los libros de texto gratuitos. Rebeca Barriga Villanueva (compilador). México (Distrito
Federal): El colegio de México, 2011, p. 163.

" Gratuita y obligatoria son dos de los adjetivos que la caracterizan.

“Es éste un término creado por Delia Lerner; se abordara en apartados siguientes de este trabajo de
investigacion.

' Delia Lerner. Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario. México: FCE, 2012, p. 6.



historicista y critica de la literatura en México, de la que los LTG son parte, o en alguna

forma herederos; en conjunto, de los alcances, funciones y uso sociales de la literatura.

Cuando se cred la CONALITEG, asevera Jaime Torres Bodet, el presidente
Loépez Mateos le exigio lo siguiente: “Eso si —me indico, al observar el jubilo que me
produjo su decision— debera usted velar porque los libros que entregue a los nifios
nuestro gobierno sean dignos de México, y no contengan expresiones que susciten
rencores u odios, prejuicios y estériles controversias”.'® Después, de acuerdo con el
discurso historicista del portal virtual oficial de la CONALITEG: "

Torres Bodet impulsé una extensa campafia de alfabetizacion a lo largo y ancho

de México con una idea firme: que cada estudiante del nivel obligatorio asistiera

a la escuela con un libro de texto bajo el brazo, pagado por la Federacion. Asi

nacio la idea de crear la Comision Nacional de los Libros de Texto Gratuitos

(CONALITEG), con la vision de que el libro de texto gratuito, ademas de un

derecho social, fuera un vehiculo que facultara el didlogo y la equidad en la

escuela.

La hipotesis de trabajo para esta investigacion fue que las narraciones del libro
de lecturas funcionan como un vehiculo que genera, reproduce y transmite dindmicas de
exclusion entre las multiples subjetividades que componen nuestro pais, contrario al
“cometido inicial de facultar el didlogo y la equidad en la escuela”; de aqui que, a su
vez, el objetivo del mismo fuese dar cuenta de la marginacion discursiva de identidades

en las lecturas de los libros de texto gratuitos. Para hacerlo se abordaron los siguientes

puntos

En cuanto al corpus critico que sustentd esta investigacion se hace un recuento
rapido del mismo. Dada la ya apuntada escasez de estudios al respecto de los LTG

mexicanos, para el primer capitulo de este trabajo, que intenta esclarecer el origen

' Jaime Torres Bodet. Los libros de texto gratuitos, en “Boletin editorial de El Colegio de México”,
166, noviembre-diciembre, 2013, p. 30.

7 CONALITEG. “Historia de 1944 a 1982”. [http://www.conaliteg.gob.mx/index.php/historia]
(Consultado el 17 de enero del 2015)
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particular del LTG de lecturas, se utilizaron aqui en gran medida los trabajos ya
realizados por Rebeca Barriga Villanueva y Lorenza Villa Lever, por ser investigadoras
que durante al menos dos décadas se han dedicado al anélisis y la critica del conjunto de

LTG mexicanos, y, en particular, a los de lengua e historia, respectivamente.

Para la parte historica del trabajo, de la doctora Barriga Villanueva se utilizaron
especialmente los ensayos y articulos publicados: “Cuatro décadas de ensefianza del
espafiol en México”, el “postergado prologo” del titulo Mitos y realidades del
desarrollo lingiiistico en México en la escuela. Una fotografia de los libros de espaiiol
del enfoque comunicativo, en el que ella colabora y que ella misma editd. Ademas, se
utilizo también “Los libros de texto gratuitos entre paradojas”, trabajo que abre las
paginas del imponente tomo que coordin6 para el Colegio de México y que fue fruto del
coloquio que ella misma organizd. A proposito de este ultimo tomo, varios articulos
mas fueron revisados con el fin de identificar aspectos que atafieran en particular al
LTG de lecturas o que echaran luz sobre sus procesos de elaboracion y sus

problematicas posteriores, con el fin de reunir informacion especifica sobre ¢€l.

De Lorenza Villa Lever interesé el articulo publicado en ese mismo tomo:
“Reformas educativas y libros de texto gratuitos”, dado que ahi la investigadora hace un
recuento puntual y claro de las generaciones de LTG y las reformas educativas de las
que fueron expresion principal. También, el articulo “Los libros de lectura y sus
representaciones sobre la sociedad” por la cercania que tuvo con los intereses de este
trabajo. Por ultimo, especial atencion se prestd a su libro Cincuenta arios de la
Comision Nacional de los Libros de Texto Gratuitos: cambios y permanencias en la

educacion mexicana, por tratarse de un estudio histdrico de los LTG.
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Se utiliz6 en gran parte, también, el recuento que hizo Sarah Corona Berkin en el
libro Nisios y libros. Publicaciones infantiles de la Secretaria de Educacion Publica,
por ser el catdlogo mas preciso que se tiene de las publicaciones de la SEP, que al
ordenar la informaciéon por sexenios presidenciales da cuenta de lo que ya acusaban
Barriga Villanueva y Villa Lever: el hecho de que los LTG como otros textos oficiales,
se gestan, editan y distribuyen con base en propdsitos ajenos al dmbito educativo, que

responden mas bien a circunstancias de la politica econdémica en turno.

En cuanto al corpus teodrico, para el segundo capitulo de este trabajo, se
analizaron y pusieron a discusion una serie de conceptos provenientes de distintos
ambitos (filosofia, teoria literaria y pedagogia, en su mayoria), que ayudaron a dar
cuenta de la manera en que opera la marginacion discursiva en los LTG de lecturas. Se
seleccion6 y analizaron tres conceptos: “ideologia”, “sujeto” e “identidad”, lo que
proporcion6 una lente para observar de cerca como el mecanismo ideologico permite
configurar identidades en los individuos a partir de sujetar sus posibilidades vitales y el

azar de su futuro.

Para el tercer y ultimo capitulo de este trabajo, el que analiza los materiales en
cuestion, se retomaron brevemente algunas ideas del libro de Delia Lerner, Leer y
escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario. Lerner propone la figura del
lector autébnomo, y la hace el centro de las investigaciones didactico-pedagogicas
preguntado desde la primera pagina de su estudio: ;puede la escuela propiciar el
surgimiento de otras relaciones de poder en la sociedad? En el libro, ademads, hace una
breve mencion de un concepto que sirvio aqui para clasificar provisionalmente los LTG
de lecturas: el de “novela escolar”, el texto que se escribe especificamente para ser leido

dentro del aula de clase, con el fin de explorar los efectos que las novelas escolares
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suponen en relacion con los futuros lectores. Por tltimo, en cuanto al corpus literario,
—Ilos cuentos a someter a analisis—, se hizo una seleccion de nueve textos provenientes

de las tres generaciones estudiadas en este trabajo (tres cuentos por cada una).
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Capitulo 1. Historia del libro de texto gratuito de lecturas

Si bien hay distintas hipdtesis con respecto al origen en México de los materiales
educativos que hoy llamamos libros de texto gratuitos (LTG),'® la primera parte de este
trabajo se concentra en preguntar por el papel que jugaron dos actores, que pese a no ser
siempre reconocidos en su justa dimension,'” aqui son considerados figuras centrales en
la historia particular del libro de lecturas de los LTG, que es el principal objeto de
estudio de estas paginas: se trata de los escritores José Vasconcelos y Jaime Torres
Bodet. Esta consideracion surge, por un lado, de la relacion personal y estrecha que
ambos mantuvieron con la literatura durante su vida; por el otro, del caracter central
que ambos personajes poseen en relacion a la historia de las instituciones creadas tras el
conflicto armado de la Revolucion Mexicana, que heredd al pais el derecho
constitucional a la educacion. En distintas etapas de la historia del siglo xx de México,
estas instituciones se han encargado del problema educativo creado por las exigencias
revolucionarias: la Secretaria de Educacion Publica (SEP), y la Comision Nacional para
los Libros de Texto Gratuitos (CONALITEG).

José Vasconcelos fue el primer Secretario de Educacién en México, tras la

., .. . ., yq g 20 . ’
desaparicion del ministerio de Instruccion Publica.”” Jaime Torres Bodet colabor6 con

'8 Véase Pilar Gonzalbo, “De textos y mamotretos” y Dorothy Tank, “El primer libro de texto gratuito en
México: la biografia de una mujer indigena publicada en 1784”. Ambos en Entre paradojas: a 50 afios de
los libros de texto gratuitos. Rebeca Barriga Villanueva (editora). México: Colegio de México, 2011, pp.
33-56 y 53-64, respectivamente. Asimismo en Seminario de Historia de la Educacion en México, Historia
de la lectura en México. México: El Colegio de México, Centro de Estudios Historicos, 1997, también se
toca, aunque brevemente, la historia hipotética del LTG en general. En ninguno de los dos tomos se halla
un articulo relacionado a la historia particular del LTG de lecturas que es aqui el objeto central de estudio.
No obstante, el primero de ellos incluye el trabajo de Alma Carrasco Altamirano, “La enseflanza de la
lectura en los libros de texto gratuitos del espafiol”, pp. 307-328. Carrasco si menciona particularmente
los LTG de lecturas, sus ediciones, y algunos detalles mas; pero no se centra en €stos, su interés tiene mas
que ver con la ensefianza de la lectura, por lo que no se considera un estudio exhaustivo de la historia del
LTG de lecturas.

' Con esto se refiere aqui al papel que estos dos personajes jugaron en la historia particular del LTG de
lecturas. Ese papel, si se reconoce, se hace con relacion al paquete entero de los LTG, y no en relacion
especifica al tomo de lecturas, cuya historiografia es, ademads, inexistente, como se vera a continuacion.

* Durante el corto periodo presidencial de Eulalio Gutiérrez, conocido como el gobierno de la
Convencion (dos meses entre 1914 y 1915), Vasconcelos fungié como parte del gabinete presidencial, al
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¢l durante ese periodo y anteriormente®’; ademas, algunas décadas después, siguiendo
claramente los pasos de su mentor, un Torres Bodet maduro desarrollaria el Plan de
Once Afios, antecedente directo de la CONALITEG. Por ultimo, el puente que une a
ambos alin mas estrechamente es la figura de Martin Luis Guzman, quien trabajé muy
de cerca con Torres Bodet, pues fue el primer director de la CONALITEG; y quien
también estuvo al frente de la Biblioteca Nacional al mismo tiempo que José
Vasconcelos trabajaba con Eulalio Gutiérrez. 22 Luis Guzmén, ademdas, habia sido

compafiero de escuela de Vasconcelos.

1.1. Antecedentes
José Vasconcelos

Como sefiala Javier Garciadiego en “Vasconcelos vy los libros: editor y bibliotecario”*
y s

la afirmacion de que el proyecto de los LTG encuentra su antecedente directo en el
programa de lectura que José Vasconcelos realizd, podria parecer exagerada;
fundamentada esta afirmacién, primero, por el corto periodo en que Torres Bodet y
Vasconcelos trabajaron juntos en la Universidad Nacional de México (UNM) v,
después, por el hecho de que Martin Luis Guzméan®* y Vasconcelos fueron comparieros

ateneistas; o bien, puede considerarse parcial, pues en realidad José Vasconcelos disefio

ser nombrado secretario del Ministerio de Instruccion Publica. Tras la eliminacién del Ministerio
—decretada por Carranza en 1917—, Vasconcelos fue partidario acérrimo de una educacion de caracter
federal, por lo que no extrafa su participacion en la fundacion de la Secretaria de Educacion Publica. Asi,
“cuando Alvaro Obregon lo ratifica como rector de la UNM [...] José¢ Vasconcelos desarrolla una
actividad intensa, con giras por los estados para conciliar intereses a favor de su proyecto de
federalizacion educativa. Desde esta institucion lanz6 su primera ‘Campafia contra el Analfabetismo’”.
Sarah Corona Berkin y Arnulfo de Santiago Goémez, Nifios y libros: Publicaciones infantiles de la
Secretaria de Educacion Publica. México: SEP, 2011, p. 16.

! Primero como “secretario particular” de José Vasconcelos durante el rectorado de este ultimo en la
Universidad Nacional de México, y después como miembro del Departamento de Bibliotecas, cuando
Vasconcelos fue Secretario de Educacion.

*? Javier Garciadiego, “Vasconcelos y los libros: Editor y bibliotecario” en Entre paradojas: a cincuenta
anos de los libros de texto gratuitos. Rebeca Barriga Villanueva (editora). México: Colegio de México,
2011, pp 65-94.

 Javier Garciadiego, Idem.

** Fue el primer director de la Comision Nacional para los Libros de Texto Gratuitos, por lo que ademés
de ser un compafiero de Vasconcelos, trabajé de cerca con Torres Bodet.
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toda una politica relativa a la lectura, que incluyé campanas de alfabetizacion y
construccion de bibliotecas, y no sélo la edicion de libros escolares.*

Lo cierto es que, haciendo a un lado el que resulte exagerada o parcial dicha
afirmacion, cuando se revisa el proyecto de lectura de José Vasconcelos iniciado a
principios del siglo XX, el observador puede tender una linea directa hasta el primer
tomo del libro de lecturas de los LTG que edita la CONALITEG; no es posible asegurar
que el proyecto de lectura vasconceliano establezca los mismos lazos con el resto del
paquete de LTG.”

Dos son los hilos que van desde Vasconcelos hasta el primer tomo de lecturas de
los LTG: la instalacion de multiples y distintos tipos de bibliotecas por todo el territorio
mexicano y la impresion masiva de libros de literatura.”’

Dos acciones planeadas sin duda para solventar la escasez de lectores;
caracteristica que, pese a los esfuerzos, los libros que se imprimieron con Vasconcelos
comparten atn hoy con los tomos que edita la CONALITEG.*® De esta problematica da
cuenta el estudio Historia de la lectura en México, de 1998, que abre sus paginas con la
siguiente declaracion: “La escasez de lectores de libros ha sido, a través de la historia,
uno de nuestros mayores problemas educativos, uno de nuestros mayores lastres”.*’

Engracia Loyo, por su lado, advierte el mismo problema en la época de Vasconcelos, a

inicios del siglo XX: “cerca del 80% de la poblacién era analfabeta y una buena parte de

“Javier Garciadiego, ibidem, pp. 65-66.

2Se recuerda al lector que, en todo momento, estas afirmaciones hacen referencia especificamente al
LTG de lecturas, y no al resto del paquete que se entrega a los nifios. No se sabe si es posible asegurar
que se establece el mismo lazo entre Vasconcelos y los libros de civica y ética, matematicas, historia, por
ejemplo, o con el de ciencias naturales, ni interesa a los fines de estas paginas.

" Como complemento de estas acciones, José Vasconcelos también 1levé a cabo un intenso programa de
alfabetizacion; este ultimo sera dejado de lado en estas paginas, puesto que no se le considera aqui un
antecedente de la CONALITEG ni de los LTG.

¥ Ver Consejo Nacional para la Cultura y las Artes. Encuesta Nacional de Lectura, México:
CONACULTA, 2006. Version electronica en http://sic.conaculta.gob.mx/encuesta/enl pdfs.zip. Ahi se da
cuenta de los habitos de lectura en México a principios del siglo XXI; o sea, cien afios después de las
acciones realizadas por José¢ Vasconcelos, y poco mas de cincuenta afios posterior a la creacion de la
CONALITEG.

*Seminario de Historia de la Educacion en México. Historia de la lectura en México, “Presentacion”.
Meéxico: El Colegio de México, Centro de Estudios Histéricos, 2010, sin pagina.
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ella permanecia aislada fisica y culturalmente pues desconocia el idioma nacional o

., . . . 30
vivia en comunidades inaccesibles”

El recuento realizado en Nirios y libros:
Publicaciones infantiles de la Secretaria de Educacion Publica coincide con las
declaraciones de Loyo, cuando narra las medidas tomadas por Jos¢ Vasconcelos para
solventar dicho problema y menciona:
En lo que a la produccién de libros en México y la conformacion de un publico
lector se refiere, practicamente todo estaba por hacerse. Ya como rector de la
UNM [Universidad Nacional de México], Vasconcelos comenzo a enfrentar este

reto con la creacion de bibliotecas, las traducciones directas de textos esenciales
.y . , . .y, . , . 31
o la seleccion de los mejores de éstos para la edicion masiva de clasicos.

Una de las acciones de José Vasconcelos en la que se invirtid mas energia para
contrarrestar la escasez de lectores, fue la creacion de bibliotecas a lo largo del pais.
Cuando Francisco I. Madero planed las primeras acciones para atacar al régimen
porfiriano, Jos¢ Vasconcelos viajo a Nueva York y Washington con fines inciertos
aunque estrictamente politicos;’> las fuentes indican que durante este viaje, Vasconcelos
invirtié tiempo en las bibliotecas que encontrd en el pais vecino. Quedd impresionado
con ellas, dado que los archivos con las que él habia trabajado anteriormente™
contrastaban: “fue entonces cuando pudo comparar las condiciones bibliograficas de

ambos paises, calibrando la atencion que el gobierno y la sociedad norteamericana

%% Engracia Loyo, “La lectura en México, 1920-1940”. Seminario de Historia de la Educacion en México.
Historia de la lectura en México. México: El Colegio de México, Centro de Estudios Historicos, 2010,
pp- 243-294.

°!'Sarah Corona Berkin y Arnulfo de Santiago Goémez, Nifios y libros: Publicaciones infantiles de la
Secretaria de Educacion Publica. México: SEP, 2011, p. 15.

*>En cuanto al papel especifico de Vasconcelos en la insurreccion maderista no queda claro de qué
manera participd de ésta. Hay quien sefiala que fue el sustituto del agente confidencial de Madero en
Washington. Véase en linea el articulo “José Vasconcelos”
http://www.biografiasyvidas.com/biografia/v/vasconcelos.htm.

Por otro lado, Claude Fell tilda de “titubeante” su participacion con Madero en José Vasconcelos: Ulises
criollo. Espafia: Editorial Universidad de Costa Rica, 2000, p. 619. Version parcial en linea:
http://books.google.com.mx/books?id=XtILilqwDFAC&printsec=frontcover&hl=es&source=gbs ge su
mmary r&cad=0#v=onepage&q=madero&{=false

** De acuerdo con Javier Garciadiego, se trata de la biblioteca de la Escuela de Altos Estudios (mas tarde
Facultad de Filosofia y Letras, al fundarse la Universidad Nacional de México); la biblioteca de la
Escuela de Jurisprudencia, donde estudié junto a Alfonso Reyes; y la Biblioteca Nacional, que se
encontraba en la ex iglesia de San Agustin. Garciadiego, ob. cit., p. 67.
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ponian en sus bibliotecas publicas: acervos ricos y actualizados, plurales en términos
étnicos, ideoldgicos y religiosos, bien instalados”.>* Las bibliotecas visitadas por
Vasconcelos fueron la Biblioteca Publica (Nueva York) y la Biblioteca del Congreso
(Washington). Unos afios mds tarde, a principios de 1915, cuando el gobierno de la
convencion de Eulalio Gutiérrez fue derrotado por la rebelion villista y Vasconcelos
figuraba como miembro del gabinete presidencial, éste ultimo se exilid en Texas y
California. Visit6 ahi también las bibliotecas de ambos lugares y le parecié que, pese a
ser mas pequefias que las anteriores, los acervos eran favorables.”

Regres6 a México durante la administracion provisional de Adolfo de la Huerta
para ocupar la rectoria de la Universidad Nacional de México (UNM).* Desde este
puesto, José¢ Vasconcelos pugno por la federalizacion de la educacion en México y sus
anhelos fueron cumplidos prontamente, con la creacién de la Secretaria de Educacion
Publica (SEP). De acuerdo con la pagina web oficial de la misma dependencia,
Vasconcelos asumi¢ la dirigencia de “la flamante Secretaria”, en octubre de 1920; fue,
pues, el primero en ocuparla. Unos meses antes, durante su rectorado, y con la
experiencia previa en las bibliotecas estadounidenses, Vasconcelos habia creado la
Direccioén de Bibliotecas Populares y Ambulantes, que decidid poner a cargo de Julio
Torri.

Torri no duré mucho en el puesto. Para 1921, creada la SEP y la Direccion de
Bibliotecas Populares y Ambulantes, incorporada a aquella como el ahora
Departamento de Bibliotecas, Vasconcelos sustituyd a Torri por el poeta tabasquefio
Carlos Pellicer. Sin embargo, de acuerdo con Garciadiego y Enrique Krauze, desde

marzo de 1922 hasta el término de la presidencia de Obregén, a finales de 1924, quienes

**Javier Garciadiego, idem.

%% Ibidem, p. 68.

*® En realidad el puesto era Jefe del Departamento Universitario y de Bellas Artes que contemplaba las
primarias de la ciudad de México y la Preparatoria Nacional, ademas de la UNM. Javier Garciadiego,
idem.
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se encargaron en realidad del nuevo Departamento de Bibliotecas de la Secretaria de
Educacién Publica, fueron Vicente Lombardo Toledano y Jaime Torres Bodet.”” En ese
momento, éste Gltimo contaba apenas veinte afios de edad.”®

Desde el nuevo Departamento se impulso la creacion de bibliotecas funcionales
a lo largo del pais:

Estas eran de todo tipo, desde las grandes bibliotecas de diez mil volumenes o

mas instaladas en edificios especiales, como la Cervantes, o la Iberoamericana,

hasta las improvisadas en carceles, hospitales, fabricas y escuelas, o las
pequenas bibliotecas ambulantes de s6lo cincuenta volimenes. En solo un afio,

1921, se instalaron 295.%
que para junio de 1925 habian crecido a 1256, de acuerdo con un informe que cita
Corona Berkin.*

Ademas: “Se imitaron las bibliotecas estadounidenses que el entonces titular de
la SEP consideraba admirables para la consulta popular. Se dispusieron colecciones de
50, 100, 500, o hasta de 1000, 5000 y 10 0000 volumenes, pues las mas pequefias
podian ser acarreadas [...] en cajas de madera, hasta las regiones mas aisladas.”"'

Durante este periodo, la nueva Secretaria de Educacion Publica mando6 libros “a
lomo de mula” a rincones tan aislados del pais que no llegaba ni siquiera el ferrocarril.**
Asi, la ambicién de Vasconcelos de crear un sistema bibliotecario nacional, se vio
reflejada en la creacion del Departamento:

El proyecto de Vasconcelos era clarisimo: no buscaba construir una gran

biblioteca nacional sino un sistema bibliotecario nacional, con presencia en

todas las regiones del pais y con bibliotecas tutiles para todos, con materiales

bibliograficos infantiles, escolares, técnicos, profesionales, académicos y

literarios. El reto era mayusculo, pues al iniciar su labor “no habia ni en la

. ey qe . . 43
capital, una sola biblioteca moderna bien servida”.

7 Véase Garciadiego, ob. cit., p. 71 y Enrique Krauze. Caudillos culturales en la revolucién mexicana.
Meéxico: Tusquets, 2014, p. 124.

*¥ Jaime Torres Bodet tendra un papel importante en la historia venidera de los LTG, dado su trabajo
posterior como Secretario de Educacion Publica, y su colaboracion en la creacion de la CONALITEG,
como se explica en el apartado siguiente.

**Engracia Loyo, ob. cit., p. 265.

“% Corona Berkin y Arnulfo de Santiago Gémez, ob. cit., p. 22.

*! Corona Berkin y Arnulfo de Santiago Gémez, ob. cit., p. 17.

*> Engracia Loyo, ob. cit., pp. 264-265.

“Garciadiego, ob. cit., p. 70.
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Sefiala Garciadiego que uno de los problemas con los que se encontrd José
Vasconcelos a su llegada a la SEP era que “...se carecia de una produccion bibliografica
suficiente y adecuada para nutrir las futuras bibliotecas, por lo que en principio los
libros tendrian que adquirirse en el extranjero, a pesar de que las condiciones
econémicas del pais eran muy adversas por los diez afios de violencia apenas

concluidos”. **

Ya como secretario de educacién, y con una fuerte parte del presupuesto
otorgado a los proyectos de la Secretaria de Educacion Publica, Vasconcelos advirtié
que los primeros libros editados de forma masiva por el Departamento de Bibliotecas
——cerca de un millon de ejemplares de un texto titulado Libro nacional de lectura y
escritura—, ‘“ofrecian meras lecturas escolares por no ser reto suficiente para la
inteligencia infantil y por distraer la atencion de los educandos con lecturas mediocres
[...] en México lo que hacia falta era proporcionar lecturas clasicas”.*> Asi surgid, entre
otros, el proyecto de Lectvras clésicas para nifios. *° En el primer tomo del Lectvras...
colaboraron, entre otros, José¢ Gorostiza, Gabriela Mistral y Salvador Novo. La
seleccion de textos para editar en ese primer tomo fue, en verdad, diversa: extractos del
Antiguo testamento de los hebreos, Las mil y una noches, La lliada y La Odisea, el
Panchatantra, y el Ramayana; ademés de textos de Buda, Tagore, los Vedas, y otras
leyendas orientales figuraron en la seleccion.

Quiza la labor de José¢ Vasconcelos de edicion de textos fue una respuesta al
legado porfiriano de positivismo cientifico. En este sentido, es significativa la presencia

en la Ciudad de México de grupos como el de los ateneistas, en el que Vasconcelos

*Garciadiego, ob. cit., p. 70.

* José Vasconcelos, Boletin de la Universidad Nacional de México, época IV, t. IIl. Num. 7, diciembre
de 1921, pp. 41-42. Citado en Corona Berkin y Arnulfo de Santiago Gémez, ob. cit., p. 18.

%% Vasconcelos edito otros libros para adultos, pero para los fines de este trabajo de investigacion dichos
proyectos no interesan.
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figuro, al graduarse con otros de los miembros del mismo, de la Escuela Nacional de
Jurisprudencia, en 1905.* La sociedad de Conferencias y Conciertos, la Sociedad
Hispanica, los Siete sabios de México, fueron grupos de intelectuales que también
intentaron continuar con la labor cultural que los ateneistas quisieron llevar a cabo, a
todas luces contraria a la herencia porfiriana de ciencia positiva, en la que las
humanidades habian desaparecido casi por completo. Vasconcelos impuls6 un proyecto
del mismo corte que el de los ateneistas, pero no se restringio a la capital del pais.

Una vez como Secretario de la SEP, Vasconcelos tratdé de que los alcances de su
proyecto cultural fueran nacionales, e incluyentes, atendiendo a la mayor parte de los
estratos sociales desfavorecidos. Sin duda a ello debi6 obedecer la seleccion en verdad
heterogénea de textos que aparecen en el primer tomo del Lectvras clasicas para nifios,
asi como el tiraje del mismo (de acuerdo con Corona Berkin, éste fue de 50 000
ejemplares®™). Sin embargo, el proyecto fue abandonado una vez que Vasconcelos
comenzd su campaia politica. Del segundo tomo, en el sexenio siguiente al de Obregdn,
s6lo se imprimieron 5 000 ejemplares, lo que denota, por un lado, el recorte
presupuestario que impuso el régimen de Plutarco Elias Calles a la Secretaria de
Educacion Publica, de acuerdo con Corona Berkin; por el otro, el cambio en la politica
editorial de la SEP, una vez que Alvaro Obregdn termind su periodo presidencial.

Vasconcelos renunci6 al puesto de Secretario de Educacion Publica de forma
definitiva en julio de 1924, meses antes de que el primer tomo de Lectvras cldsicas para

~ . . . ~ 4
nifios saliera de la imprenta (en octubre del mismo afio).*’

“7Véase al respecto Betzabé Arreola Martinez “Jos¢ Vasconcelos: el caudillo cultural de la Nacion” en
Casa del tiempo. México: UAM, 2009-2010, pp. 4-10. Version en linea:
http://www.difusioncultural.uam.mx/casadeltiempo/25 iv_nov 2009/casa del tiempo eIV num25 04 1
0.pdf

* Corona Berkin y Arnulfo de Santiago Gémez, ob. cit., p. 23.

*Corona Berkin y Arnulfo de Santiago Gémez, ibidem, p. 19.
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Con la llegada de Plutarco Elias Calles, y con Vasconcelos fuera de la
Secretaria, las selecciones de lectura editadas por la misma dependencia cambiaron
radicalmente: “El entonces titular de la SEP, Jos¢ Manuel Puig Casauranc, critico del
proyecto editorial vasconcelista, propuso otras ‘formas editoriales’: folletos, manuales,
cartillas, documentos™’, dejando de lado el aspecto literario de las publicaciones, que
ahora estaban enfocadas en su dimension practica. Como sefiald el subsecretario de
educacion en turno, Moisés Séenz, la vision sobre la escritura y la lectura era que éstas
debian figurar en los contenidos escolares, “pero siempre en subordinaciéon a los
grandes objetivos que se persiguen porque el ideal no es ensefar a leer, a escribir y a

51 . . .
”>". Es significativo que de este personaje

contar; es sencillamente ensefiar a vivir
Corona Berkin diga que, al igual que Vasconcelos “se le reconoce como el idedlogo de
la educacion que [...] dejo honda huella en la conformaciéon de nuestro sistema
educativo™, dado que la primera edicién de los LTG, la bautizada como “Libros de la
Patria” intentd precisamente “ensefiar a vivir’ a los mexicanos de la época, como se
vera mas adelante.

No obstante las problematicas sefialadas antes, el segundo tomo de Lectvras...
vio la luz en junio de 1925. Aunque la edicién fue planeada cuando Alvaro Obregén
aun era presidente, se imprimidé y puso en circulacion hasta el siguiente periodo
presidencial. Entre los colaboradores del segundo tomo figuraron Francisco Monterde,
Bernardo Ortiz de Montellano, Jaime Torres Bodet y Xavier Villaurrutia. El tomo fue

ilustrado por Gabriel Ferndndez Ledesma y Roberto Montenegro. Dice de esta

publicacion Corona Berkin que “el régimen de Plutarco Elias Calles tuvo el acierto de

> Corona Berkin y Arnulfo de Santiago Gomez, ibidem, p. 23.
>! Citado en Corona Berkin y Arnulfo de Santiago Gomez, ibidem, p. 22.
>*Corona Berkin y Arnulfo de Santiago Goémez, ob. cit., p.23.
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hacer finalmente la ediciéon de este libro que heredd y que de manera manifiesta
contradecia los nuevos objetivos editoriales™.>

En el segundo tomo se incluyeron Don Quijote de la Mancha, El Cid, La bella
durmiente —una version en verso del texto de Perrault hecha por Gabriela Mistral—,
Patito feo de Andersen, el Principe feliz de Oscar Wilde, Pulgarcito de los hermanos
Grimm; textos de Shakespeare y Tolstoi, y leyendas juglarescas de Alemania, Francia e
Italia. Ademads, en este tomo también figuraron “leyendas americanas”, como las
denomina Corona Berkin,> para contrastarlas con las de los paises europeos incluidas;
sobre la Colonia un texto de Vicente Riva Palacio; versiones de la conquista de
América, hechas por Luis Gonzalez de Obregon, Alfonso Reyes y José Marti; Viajes de
Colon de Carlos Pereira; un texto sobre Simén Bolivar, escrito por Carlos Pellicer,
ademads de textos la autoria de Miguel Hidalgo y José Maria Morelos y Pavon. Acerca
de las selecciones heterogéneas de los tomos, dijo Vasconcelos:

Podra parecer extraio al criterio superficial que se mezclen tesis tan disimiles

como Aladino y el Prometeo y la historia de Sarmiento o de Bolivar; pero a esto

hay que responder que es asi la vida de compleja en la apariencia, aunque

uniforme en su sentido profundo y alto. En todo caso, se ha observado el tnico

criterio posible en una seleccion de esta indole, el criterio cronologico

combinado con el de calidad.”

De acuerdo con la misma Corona Berkin, las “estrategias educativas [de José
Vasconcelos] conquistaron un espacio en las politicas de los gobiernos que le
siguieron”.”® Esta afirmacion no parece exagerada, dado que su proyecto educativo

parece ser una version anterior de la distribucion contemporanea de los LTG que hoy se

producen en M¢éxico: “en la actualidad éstos llegan a todos los rincones del pais y

*Corona Berkin y Arnulfo de Santiago Goémez, idem.

>*Corona Berkin y Arnulfo de Santiago Goémez, idem.

%% Secretaria de Educacion Publica, Lecturas clasicas para nifios, t. I, México, Secretaria de Educacion
Publica, Departamento Editorial, 25 de octubre de 1924, pp. XII-XIII. Citado en Corona Berkin y Arnulfo
de Santiago Gomez, ob. cit., p. 23.

*®Corona Berkin y Arnulfo de Santiago Gémez, ob. cit., p. 16.
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posiblemente sean los unicos libros con los que cuenten muchas de las familias

mexicanas”.”’

58 . . .
Ernesto Meneses Morales”” asegura que en este periodo se dio la primera
inundacion de libros que conoce nuestra historia:

Vasconcelos también promovié con entusiasmo la publicacién de libros en
grandes tirajes para apoyar campaias nacionales de alfabetizacion. No era
suficiente ensefiar a leer, sino que era necesario darle sentido al aprendizaje de la
lectura proporcionado materiales de calidad [...] se dispusieron colecciones de
50, 100, 500, o hasta 1000, 5000 y 10 000 volimenes, pues las mas pequenas
podian ser acarreadas a lomo de mula, en cajas de madera, hasta las regiones
més aisladas.>

Inundacion sobre todo tomando en cuenta la declaracion de Vasconcelos de la
época al respecto del analfabetismo nacional: de quince millones de habitantes en el
pais, doce millones eran analfabetas.®

Lo que sucede con la industria editorial mexicana y la publicacion de literatura,
a la salida de José Vasconcelos de la SEP para seguir sus intereses politicos, sigue muy
de cerca la historia de la economia mundial y la historia interna del pais:

A principios de la Revoluciéon Mexicana los lectores formaban una verdadera
piramide cuya base estaba integrada por una poblacion analfabeta mayoritaria
[...] Para 1940 la figura se habia modificado ligeramente. [...] Por otro lado, los
acontecimientos internos como el movimiento revolucionario y las constantes
transformaciones mundiales, hicieron surgir nuevos intereses y nuevas
necesidades. La busqueda de valores propios hizo aflorar una importante
literatura nacional y las inquietudes por una sociedad mas justa e igualitaria se
reflejaron claramente en la produccion literaria y en los gustos del publico. ®!

Se puede apreciar bien el contraste entre el proyecto editorial de Vasconcelos y

la literatura en México en la década de los afios veinte, y lo que sucede apenas diez afos

3" Rockwell citado por Adriana Piedad Garcia Herrera. Libros de texto gratuito y escuela piblica.
Consultado en linea el 10-02-2014: http://www.latarea.com.mx/articu/articul 6/apgar16.htm

B Tendencias educativas oficiales en México, 1911-1934. México: Centro de Estudios Educativos, 1986,
p. 280. Citado en Corona Berkin y Arnulfo de Santiago Gémez, op.cit., p.16 .

>% Corona Berkin y Arnulfo de Santiago Gomez, ibid. p. 17.

% Citado en Corona Berkin y Arnulfo de Santiago Gémez, ibid, p. 15.

%! Engracia Loyo, ob. cit., p. 289.
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después, si se compara lo que apunta Engracia Loyo acerca de ambos periodos. Sobre la
década de los afios veinte dice:

...inaugur6 una época de relativa paz y estabilidad que permitio la
reconstruccion econdémica y social del pais. Dentro de esta tarea se dio prioridad
a la educaciéon popular y a combatir el analfabetismo como uno de los
principales obstaculos para el progreso y la unidad nacional. Como parte de esta
obra, a partir de 1920 se realizo, desde el seno de la Universidad primero y de la
Secretaria de Educacion Publica después, una importante labor editorial que
redujo en alguna medida el abismo entre los lectores privilegiados y los que no
tenian acceso a ningun tipo de lectura.

Esté, por supuesto, hablando de la labor editorial de José Vasconcelos y de sus
programas de lectura y campaiias de alfabetizacion. Pero si revisa el lector el apartado
de la pagina 269 del mismo texto, el dedicado a la siguiente década, encontrara que la

autora apunta un cambio radical en la politica editorial de la década:

Durante la década de los treintas una serie de acontecimientos internacionales
afectaron profundamente la vida nacional. Ningin grupo politico o social
permanecié inmutable ante la crisis economica de 1929, los brotes de
descontento en Cuba y Centroamérica, el floreciente desarrollo de la Rusia
Soviética, la guerra de Espafia o la segunda Guerra Mundial.

Todos estos sucesos se reflejaron en la produccion literaria y en la labor editorial
tanto oficial como particular, a la vez que alteraron sustancialmente los gustos y
los habitos de la lectora de una parte de la poblacion. *

El cambio en la produccion y gustos literarios del que habla Loyo es un preludio
imprescindible para el siguiente apartado, el dedicado a la labor de Jaime Torres Bodet
en la fundacion de la CONALITEG, pues permitird al lector entender esa primera
edicion del lecturas de los LTG, que es en extremo nacionalista, al punto de que los
investigadores que se han dedicado a la tarea de dar cuenta de los LTG, los bautizaron
con el elocuente titulo de “LTG de la Patria”. Sin lo que sigue, obviando los mas de
treinta afios que pasan entre la salida de la SEP de Vasconcelos con la consecuencia del

abandono de sus proyectos editoriales y bibliotecarios universalistas, hasta la fundacion

62 Engracia Loyo, ob. cit., pp. 250-251.
% Engracia Loyo, ibidem, p. 269.
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de la CONALITEG a finales de la década de los cincuenta, no seria explicable esa

primera edicion nacionalista de LTG.

Este cambio en cuanto a la labor editorial se dio en distintos niveles y por
diversas razones. Inici6 con el mandato de Plutarco Elias Calles, quien en una entrevista
el afio anterior al inicio de su presidencia, declar6: “Yo siempre habia acariciado la idea
de establecer un gran plantel que equilibrara la educacion. Que no proporcionara una
educacion puramente intelectualista, sino que hiciera una compensacion entre el trabajo
mental y el trabajo fisico. Que diera tipos de hombres y mujeres de accion para la vida
practica”.** Ello se vio reflejado en la forma y el contenido de las publicaciones que
realizo la SEP durante su presidencia, en la segunda mitad de la década de 1920. Esta

politica editorial se afianzd durante el gobierno de Emilio Portes Gil y acabd de

afirmarse con el de Lazaro Cardenas.

En primer lugar, la implementacion del libro de texto en la escuela fue objeto de
polémica durante los primeros afios: “Muchos educadores estuvieron en contra de su
empleo en las escuelas y otros hicieron verdaderas campafias para que el texto fuera
solo una guia para el discipulo y un apoyo para el maestro”.®’ Ademas, como ya
sefialaba Vasconcelos, el negocio de los libros de texto, entre ellos los de lecturas, era
importante para las pocas editoriales que existian, todas de caracter privado que
“compraban los originales a los autores a precios irrisorios y luego recogian las
ganancias elevadas al cubo en varias ediciones y reimpresiones [...] No obstante
conocer el problema, y a pesar de las peticiones de nimeros maestros, la Secretaria de

.y <y :1: . 66
Educacion no asumio6 la responsabilidad de editar los textos”.

%% Corona Berkin y Arnulfo de Santiago Gémez, op.cit., p. 21.
% Engracia Loyo, ibidem, p. 268.
% Engracia Loyo, idem.
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Ante esta problematica editorial, Vasconcelos habia decretado que no se
utilizaria mas libro de lectura que el de primer afio con el que los nifios aprenderian a
leer y escribir, y editd un Libro nacional de lectura, pensando que después a los niflos

’ . . . r . 67
deberia proporcionarseles el acceso a la literatura en términos generales’’ (lo que
recuerda aquello que decia Javier Garciadiego sobre un “sistema bibliotecario
nacional”® como ambicién ultima del proyecto educativo de José Vasconcelos). En

cambio, el régimen de Plutarco Elias Calles consider6 que el texto oficial era:

la imposicion de un criterio determinado y [...] sefaldé que sélo se publicarian
textos cuando éstos afrontaran un problema determinado, nunca cuando otros
libros, producto de la iniciativa privada, pudieran llenar esta necesidad. Asi,
ademds del método para alfabetizar, solo se editaron El libro del campesino,
Corazon de Edmundo D’Amicis [...] y algunos textos para secundaria y para
ensefianza superior [...]Jen esta corta produccion prevalecieron las publicaciones
de pocas paginas, como folleteria y revistas; 42.9% tuvieron entre 1 y 50
[paginas] y solo 14% mas de 200 [...] Durante la década [de 1930] las obras
literarias continuaron incrementandose, pero fueron las de caracter historico y de

, r.. , . . . 6
economia politica las que aumentaron mas significativamente”.*®

Esa misma linea se conserva en las dos décadas posteriores a la presidencia de
Calles. Politica sencilla: prevalecieron pues, las publicaciones mas bien periodisticas
que literarias (7aller, en la que colabordé Octavio Paz, y Futuro, dirigida por Vicente
Lombardo Toledano, se encuentran entre las publicaciones mdas celebradas de este
tiempo; ambas son revistas), y en cuanto a las literarias, se fomentaron las de corte
historico —con el auge del famoso género literario de la novela de la Revolucion—, o

de ideologia “revolucionaria” explicita:

Predomind la literatura al servicio del proletariado, de sus luchas, de sus
necesidades y aspiraciones, y fundamentalmente aquello que lo pudiera encauzar

% Engracia Loyo, idem. Recuerde el lector que es este mismo libro el que impulsd Vasconcelos en el
proyecto de Lectvras clasicas para nifios. Se hace una referencia breve a este libro paginas mas adelante
en este capitulo. De €l nos dice Engracia Loyo: “para Vasconcelos, después del libro para aprender a leer,
el alumno deberia tener acceso a las obras literarias. Segun informes de la SEP, ésa sdlo editd El libro
nacional de lectura, con un tiraje de 100 000 ejemplares, del que poco se sabe”. Engracia Loyo, “El
sembrador y el plan sexenal”, en Entre paradojas: a 50 afios de los libros de texto gratuitos. Rebeca
Barriga Villanueva (editora). México: Colegio de México, 2011, p. 100.

%Garciadiego, ob. cit., p. 70.

% Engracia Loyo, ob. cit., pp. 268- 270.
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y que estuviera a su alcance. El gobierno contribuy6 a esta produccioén de obras
“revolucionarias” difundiendo masivamente lectura para el trabajador a quien
estaba destinada la educacion “socialista” instaurada en 1934. La labor editorial
oficial en estos anos tuvo como fin principal dar a conocer la ideologia de la
nueva escuela y servir al pueblo.”

Otra de las razones del cambio en la politica editorial tuvo que ver con la
reduccion del presupuesto destinado a la SEP a la entrada de Plutarco Elias Calles en la
presidencia de 1924, sefialada por dos fuentes utilizadas en este trabajo como una de las
razones por las que comenzaron a editarse tirajes muy cortos de obras literarias, con el

aumento de las publicaciones de tipo revista, folletin, suplemento, periddico, etc.”!

Corona Berkin explica que el presupuesto para educacion se redujo a la mitad y
atribuye dicha reduccion a la caida de la cotizaciéon mundial de la plata y a la
disminucion de los pagos de las compaiifas petroleras extranjeras.”*Asi, ambas fuentes
estan de acuerdo en cuanto al cambio de la politica editorial: “Es claro que el libro no
tenia un papel destacado en este proyecto educativo [...] Habia una diferencia de fondo
en cuanto a la vision de la importancia de la labor editorial, enfrentada de manera
directa a la de José Vasconcelos”. ° Y “la labor editorial oficial en estos afios, tuvo
como fin principal dar a conocer la ideologia de la nueva escuela [rural] y servir al

pueblo”. ”*

" Engracia Loyo, op.cit., pp. 269-270.

"I'Véase Corona Berkin y Arnulfo de Santiago Gomez, op.cit y Engracia Loyo op.cit.. Esta tltima ofrece
un anexo con datos importantes como los nimeros de los tirajes y el tipo de publicaciones durante las
décadas de los afios veinte y los afios treinta en México. Loyo también sefiala que en aflos posteriores, a
mediados de la década de los treinta, “comenzd a desarrollarse en México una verdadera industria
editorial”; esto fue propiciado, en opinién de la autora, por la Guerra de Civil Espafiola, y por la creacion
de la Compaiiia Productora e Importadora de Papel, que al recibir un subsidio gubernamental y exencion
de impuestos y tarifas aduanales abarato el costo del papel. Asi lo sefiala en ob. cit., p. 273. No obstante,
este auge editorial junto con la fundacion del Fondo de Cultura Econémica de 1934, estaba dirigido a
estudiantes universitarios y profesionistas, nunca al publico infantil. Las publicaciones que surgieron, lo
hicieron “inundando el mercado con temas de economia politica principalmente”.

7> Corona Berkin y Arnulfo de Santiago Gomez ob. cit., p. 2.1

7 Corona Berkin y Arnulfo de Santiago Gomez, idem.

™ Engracia Loyo, ob. cit., p. 270.
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s 5 ’
El acento, durante el mandato de Calles estaba puesto en la educacion rural”, asi
“se produjeron pocos nuevos contenidos educativos, y se preocuparon mas por la

7 Para hacerlo “hicieron patente una nueva

aplicacion de nuevas formas de educar
utilizacion del libro: ‘Dejaronse de lado las ediciones costosas y de restringida lectura
que habian venido haciéndose y se prendi6 la profusa publicacion de folletos y

999 77

manuales utiles, antes que a los eruditos o a los aficionados, al pueblo de México’”.

Del mismo asunto comenta Engracia Loyo que:

La querella entre quienes promovian una literatura revolucionaria, nacionalista
vinculada al entorno social y comprometida con las luchas populares, y quienes
valoraban la obra literaria por su forma y su objetivo estético y no por su
contenido, afectd también la politica editorial de la SEP. Paraddjicamente, en
discrepancia con el espiritu nacional del que alardeaba el régimen, el texto
escogido y publicado en un amplio tiraje por la Secretaria misma fue Corazon,

diario de wun nifio, ‘por sus lecciones de abnegacion, generosidad y
5 78

patriotismo’.
Esta fue la base para la fundacion posterior de la CONALITEG: las
publicaciones periddicas y de corta extension, que partian de un criterio nacionalista y
que no eran fin en si mismo sino medio para consolidar la unidad nacional tan ansiada
después de la revolucion; criterio mantenido, aunque con cambios a lo largo de su

existencia, por mas de treinta afios, hasta llegar a los primeros LTG de lecturas a finales

de la década del cincuenta.

Un buen ejemplo sobre esta politica editorial lo ofrece el caso de Corazon de
Edmundo D’Amicis, uno de los pocos libros que edit6 la SEP para la lectura infantil
durante el mandato de Plutarco Elias Calles, mencionado con anterioridad: “Al igual

que en la Italia de Amicis [sic], Corazon sirvid en México a la propagacion de un ideal

P El proyecto de la educacion rural fue de gran importancia en esos afios pero no interesa en estas
paginas. El lector interesado puede remitirse a las fuentes ya citadas, que abundan al respecto.

’® Corona Berkin y Arnulfo de Santiago Gémez, ob. cit., p. 21.

7 Corona Berkin y Arnulfo de Santiago Gémez, ibidem, p. 22.

"8 Engracia Loyo, “El sembrador y el plan sexenal” en Entre paradojas: a 50 aiios de los libros de texto
gratuitos. Rebeca Barriga Villanueva (editora). México: Colegio de México, 2011, p. 101
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de nacionalismo, de identidad, de unidad nacional, de acuerdo con la opiniéon de Corona
Berkin. De la importancia que se le atribuyd a esta obra, hablan por si solos los 50 000
ejemplares editados”.”” La razon, pues, para publicarlo en tirajes tan extensos fue el
hecho de que servia a los ideales educativos del nuevo régimen. En el prélogo a la
edicion de la SEP declar6 el Secretario de Educacion de Elias Calles, Puig Casauranc,
que “no es amor, es culto lo que predica Amicis por la Patria; no es amor, es veneracion
lo que siente por la Escuela, y no se forman Patria y Escuela en el cerebro del nifio

como simples ideas abstractas, como ideas que se sabe encarnan algo bello...”.*

La politica se afianza entonces con el gobierno de Emilio Portes Gil: “en 1929,
las ediciones de la Secretaria de Educacion Publica tuvieron un caracter mas popular y
un mayor alcance que las realizadas en afios anteriores”.*' Los mandatos de Pascual
Ortiz Rubio (1930-1932) y de Abelardo L. Rodriguez (1932-1934) no cambiaron en
mucho esta pauta y para el gobierno de Lazaro Cardenas se redobl6 el esfuerzo a favor

de la lectura popular:

El presidente Cardenas mostrd desde su campafia una honda preocupacion por
este problema que situaba al obrero y al campesino en estado de inferioridad
respecto a su conciudadanos, los convertia en mano de obra barata y facilmente
explotable y lo mantenia sujetos a nimeros accidentes de trabajo [...] El mismo
Cérdenas mostr6 un gran interés por la edicion de textos; atribuia en cierta
medida la poca difusion y aceptaciéon de la nueva ideologia educativa a la
carencia de libros adecuados. Consideraba al texto como el mejor aliado del
maestro y el complemento o sustituto idoneo de su tarea. El gobierno, pues,
asumi6 la responsabilidad de editar millones de textos de lectura para
suministrarlos gratuitamente o a muy bajo precio (siete centavos) a todos los
centros docentes del pais y colocar asi a todos los estudiantes de la Republica en
condiciones de iguales.®

Quizé una buena manera de ejemplificar este tiempo sea mencionar que en julio

de 1936 se efectud la Feria del Libro Revolucionario: “en la que diversas editoriales

7 Corona Berkin y Arnulfo de Santiago Gémez, ob. cit., p. 24.
% Corona Berkin y Arnulfo de Santiago Gomez, idem.

*! Engracia Loyo, ob. cit., p. 278.

%2 Engracia Loyo, ob. cit., pp. 280-282.
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presentaron libros de ideologia socialista; la Secretaria de Educacion, por su parte, dio
al publico la Biblioteca del estudiante y la Biblioteca del Obrero y el Campesino™’;
algunos titulos fueron Como se organiza y funciona un sindicato; La edad de la
madquina; La Huelga del Rio Blanco de Liszt Arzubide; La rebelion sindicalista, de
Bertrand Rusell; Lo que Marx quiso decir o “proletariado”; Marx de Jos¢ Mancisidor;

Zapata (folleto que leeran con amor los campesinos), etc. La imagen se complementa

mejor si se menciona, a la par, que existieron en este mismo tiempo

bibliotecas circulantes instaladas en camionetas rojas con la inscripcion
‘Campesinos-obreros ésta es su biblioteca, acérquense a ella’, y equipadas con
radio, fonografo y proyectos de cine, llevaban todas estas obras hasta lugares
alejados de centros urbanos de importancia. Irrumpian en los tranquilos poblados
en medio de un gran alboroto musical, distribuian folletos, exhibian peliculas
educativas, daban consejos a los habitantes sobre problemas tan variados...[...]

el objetivo de difundir estos temas era ‘crear consciencia de clase entre los

trabajadores’.™

Esta fue la suerte que corrieron las publicaciones literarias durante estos afios. La
SEP no publicoé sino folletos y manuales para adultos, en detrimento de literatura
infantil, con lo que el proyecto iniciado por José Vasconcelos qued6 definitivamente

abandonado.

Dice Valentina Torres Septién en el inicio del capitulo que dedica a las décadas
que van de 1940 a 1960 que “Hablar de la lectura de un pueblo significa hablar de las
condiciones en que vive; de su economia, su politica, su cultura”.®® La cita es un reflejo
pristino de lo que sucedio, dado que las publicaciones oficiales editadas durante ese

periodo si dan cuenta del proceso que sigui6 la Revolucion Mexicana a través de su

institucionalizacion en organismos gubernamentales.

%3 Engracia Loyo, ob. cit., p. 284.

* Engracia Loyo, ob. cit. pp. 284-285.

%Valentina Torres Septién, “La lectura, 1940-1960” en Seminario de Historia de la Educacién en
Meéxico. Historia de la lectura en México. México: El Colegio de México, Centro de Estudios Historicos,
2010, pp. 295-337.
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La misma autora declara que a partir de esta década y gracias a factores diversos,
la tonica de la literatura en México cambid. Estos factores fueron el hecho de que la
agitacion social parecia haber concluido, la instauraciéon de lo que se conoce como
“revolucion institucionalizada”, el desarrollo econdémico producto de la coyuntura
industrial por la guerra, y la llegada de los intelectuales pertenecientes al exilio

~ 86
espafiol.

La declaracion de Torres Septién se hace refiriéndose al contexto general de las
publicaciones de editoriales independientes dirigidas a los adultos. Por otro lado, los
problemas que enfrentaba la SEP en cuanto a la consolidacién de un publico lector ya
alfabetizado eran parecidos a los que se enfrent6 José Vasconcelos durante su periodo
como Secretario de Educacion Publica: “En 1940 el censo indicaba que de los 16
millones de personas en edad escolar s6lo uno tenia acceso a alguna forma de
instruccion, y que 50% de los mexicanos que aprendian a leer y a escribir no tenian
oportunidad de terminar su educacion primaria [...] La brecha entre quienes tenian
oportunidad de leer y los que no podian aspirar a ella era muy amplia”.*’ Para 1940 se
buscaba contrarrestar los altos indices de analfabetismo de la misma manera en que lo

r ~ : s 88
propuso José Vasconcelos: con campatfias de alfabetizacion.

Estas publicaciones si contaron, entonces, para hablar de la consolidacion de una
tonica general de lectura: “La paz interna y externa que experimentd el pais se volvid
propicia para el cuestionamiento, para la reflexion y el autoconocimiento y para el

desarrollo de un ‘nacionalismo cultural’ que se hara patente en las publicaciones”.” El

8V alentina Torres Septién, ibidem, p. 295.

$7Valentina Torres Septién, ibidem, p. 297. El primer dato parece exagerado. Lamentablemente la autora
no proporciona mas informacion al respecto ni indica la fuente.

% La campaiia la realizo Jaime Torres Bodet; durante este periodo, él figuré por primera ocasion como
Secretario de Educacion Publica. Lo haria nuevamente en el periodo presidencial de Adolfo Loépez
Mateos, cuando se cre6 la CONALITEG.

¥Valentina Torres Septién, ibfiidem, pp. 295-296.
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nacionalismo cultural es importante pues, de nueva cuenta, ayuda a explicar esa primera

generacion del LTG de lecturas, surgida con los “libros de la Patria”.

Junto con el nacionalismo cultural se fundaron instituciones dedicadas a los

estudios literarios, histdricos, filosoficos y econdmicos que “hicieron posible que los

. . . . . J 0
intelectuales produjeran trabajos de una variedad antes desconocida en México™.”® Entre

ellas se cuenta a El Colegio de México, El Colegio Nacional, El instituto Panamericano
de Geografia y Estadistica, El congreso Mexicano de Historiadores y la Escuela de

Bibliotecarios y Archivistas:

La llegada de los refugiados espafioles significd también que se multiplicara la
actividad editorial [...] Los autores mexicanos, que en el primer tercio del siglo
veian limitadas sus posibilidades de ser publicados en su pais a solo un pufiado
de editoriales mas tres o cuatro dependencias oficiales, se encontraron de pronto
con una gama de oportunidades mucho més amplia; a finales de los afios
cincuenta ya trabajan en el pais practicamente cien editoriales.”’

Esta tonica, sin embargo, se vio pobremente aprovechada por las publicaciones
infantiles de la Secretaria de Educacion Publica. Al respecto nos cuenta la misma autora

que:

Los chicos leian... muy poco. Si entre los adultos la lectura era privilegio de
pocos, los nifos leian menos todavia. Los que tenian suerte de contar con libros
en sus casas o en bibliotecas se aficionaban a la lectura de los clésicos infantiles
que nunca se dejaron de editar. Obras de Dumas, Mark Twain, Scott, Verne,
Tolstoi y Salgari, entre otros, alternaban con los cuentos de Andersen o de
Grimm y con colecciones miscelaneas como El tesoro de la juventud y El libro
de oro de los nifios [...] El alto indice de analfabetismo y de analfabetos
funcionales; la falta de teatros, bibliotecas y librerias; la poca calidad de las
peliculas en exhibicion, hicieron posible el auge de las historietas, comics o
“monitos” a un precio muy reducido y con tirajes altisimos que permiten un
amplio margen de ganancia.

Valentina Torres Septién, ibidem,p. 296.
Valentina Torres Septién, ibidem, p. 299.
92V alentina Torres Septién, ibidem, p. 310.
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Nada dice Valentina Torres Septién sobre publicaciones infantiles que edit6 la
SEP, salvo que como contrapartida al auge del comic en México™, la Secretaria de
Educacion “lanzo al publico otro tipo de historieta con fines educativos como
Biografias Selectas, Vidas de Santos o Mujeres Célebres que narran las vidas de
personajes ilustres utilizando el mismo formato e impresion, saliendo a la venta con el
mismo cariz de héroes de historieta”.”* Ademas, paginas mas adelante afiade que “la
labor de varias editoriales fue la edicién de libros de texto para escuelas primarias y
secundarias, que significaba un buen negocio”.”” Y a continuacién explica cudles
editoriales realizaron esta labor y de qué tono eran sus publicaciones. Al respecto de la
Editorial Patria, por ejemplo, propiedad de los exiliados espafioles, sefiala que “publico
algunos de gran éxito como [...] Rosas de la infancia de Maria Enriqueta [...] Esta
obra, aceptada en la mayoria de las escuelas, tenia un tono burgués, conservador,
religioso y moralizante en sus lecturas, contenido que no varié con el paso de los

afios.””°. Para 1957, apenas dos afios antes de fundarse la CONALITEG, de este titulo

todavia se realizo un tiraje de 30 000 ejemplares.

Solo falta mencionar aqui que la SEP si realizé ediciones durante estos afios,
solo que éstas no estaban destinadas a los nifios: “La Secretaria de Educacion Publica
también desarrolld una labor muy intensa en este renglon. Entre las series mas

importantes se cuenta una de pensadores americanos como Gonzéalez Prada, Emerson,

% La opinién de Torres Septién al respecto de la “poca lectura” de los chicos durante este periodo puede
ser debatida: “En México, las historietas han sido escuela, silabario y cartilla de lectura; fuente de
educacion sentimental, ventana al mundo, materia prima de suefios; han saciado la sed de narrativa de
millones de personas; han creado mitos y consagrado idolos; han fijado y dado esplendor al habla
popular. Sin duda, en sus vifietas y globos se hallan invaluables pistas para comprender la sensibilidad del
Meéxico del Siglo XX.” Catalogo de Historietas de la Hemeroteca Nacional, “Presentacion”, consultado
en linea el 04 de mayo del 2015.

http://www.pepines.unam.mx/

%Valentina Torres Septién, ibidem, p. 311.

**Valentina Torres Septién, ibidem, pp. 312-313.

**Valentina Torres Septién, idem.
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Montalvo, Rodo, Varona, Bolivar, Bello Lastarria, Hostos”. °’ Ademas de éstos, la SEP

publico una serie de Cartillas para alfabetizar a los indigenas.

El fracaso de la primera campana de alfabetizacion de Jaime Torres Bodet
sefialado por Torres Septién,”® aunado a la falta de textos expresamente escolares y
entregados de forma gratuita a una infancia nacional, masiva, analfabeta y pobre, que no
podia pagar facilmente por sus materiales educativos y que por ende disparaba los
indices de desercidén escolar, ademas del floreciente “nacionalismo cultural”, son los
factores que explican la creacion de la CONALITEG, y, que adelantan los peculiares
rasgos de la primera edicion del LTG de lecturas con la que cuenta la historia de la

educacion en México.

Jaime Torres Bodet
Si en algo coinciden quienes han estudiado la historia de Jaime Torres Bodet, es en que

fue un muchacho precoz:” a los diecinueve afios asumio el cargo de secretario de la
Escuela Nacional Preparatoria; en ese mismo afio José Vasconcelos lo nombrd su
secretario particular, durante el breve rectorado en la Universidad Nacional de México
(UNM); una vez que Vasconcelos asumi6 el cargo de la Secretaria de Educacion
Publica, Jaime Torres Bodet paso a ser jefe del Departamento de Bibliotecas, trabajo

que realizo hasta 1924.

Pero fue en la década de 1940 cuando obtuvo puestos de mayor trascendencia
para la historia del libro de lecturas de los LTG: secretario de Educacion Publica en dos

ocasiones; primero con Miguel Aleman Valdés Camacho y, después, con Adolfo Lopez

9"Valentina Torres Septién, ibidem, p. 314.

% Valentina Torres Septién, ibidem, p. 323.

% yéase José Emilio Pacheco, “Torres Bodet Contemporaneo” en Beth Miller, Ensayos contempordneos
sobre Jaime Torres Bodet. México: UNAM, Direcciéon General de Publicaciones, 1976; Aurora Loyo
Brambila, ob. cit.; Alfonso Rangel Guerra, ob. cit.; Jos¢é Woldenberg, “Torres Bodet: caracter y
trayectoria” en Revista de la Universidad de México. Nueva época, No. 93, noviembre de 2011, pp. 89-
91. Version en linea, consultada el 08 de abril del 2015.
http://www.revistadelauniversidad.unam.mx/9311/pdf/93woldenberg.pdf
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Mateos. Entre estos periodos presidenciales, fue nombrado Director de la Organizacioén
de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), en plena
Guerra Fria. ;Qué imprimi6 en los LTG de lecturas la experiencia personal de Jaime

Torres Bodet?

A los veinte afios recorrio el pais junto a José Vasconcelos, cuando éste realizo
las giras en pro de la federalizacion de la educacion, de la alfabetizacion y de la

creacion de un sistema de bibliotecas nacional:

Los viajes en los que acompafi6 al ministro [sic], le hicieron conocer lo que era
Meéxico. Al rememorar sus vivencias la palabra que brota repetidamente de su
pluma es dolor, dolor al referirse a la vida de quienes carecen de casi todo y
dolor también el que experimenta quien escribe, al descubrir en los rostros que
encuentra a su paso la huella de carencias seculares y en la desolacion del
paisaje, la escasez de recursos para aliviarlas. Al mismo tiempo, Vasconcelos,
con su exaltada personalidad, infunde entusiasmo en el joven Torres Bodet. Le
contagia en especial su confianza en el poder del libro.'”

Estos viajes le permitieron adquirir una vision sobre el libro como vehiculo
emancipador y no como simple contenido de conocimiento. Previo a sus viajes con
Vasconcelos, se quejaba de la pobreza de las librerias de la ciudad de México,'" sin
caer en cuenta de su fortuna, si se considera la situacion precaria de lectura en el resto

del pais. Pero los viajes con Vasconcelos dejaron una marca:

Una idea nueva se abre espacio en su conciencia: la de que el libro constituye un
vehiculo por excelencia de civilizaciéon y de ahi su consecuente compromiso
vital con cualquier accion que ayude a acercar los libros al pueblo. Es ésta una
pasion de educador que tal vez no habria aparecido, o al menos no con ese vigor,
de no haber trabajado el joven Torres Bodet [... ] codo con codo al lado de José
Vasconcelos. '

Asi, la experiencia con Vasconcelos, como miembro de su gira y como jefe del

Departamento de bibliotecas, le permitié6 comprobar que se pueden conjuntar la teoria y

1% Aurora Loyo Brambila, ob. cit., p. 126. El sic de la cita hace referencia a que José Vasconcelos ya no

era ministro de Instruccion Publica, sino secretario de la recién creada SEP.
%" Aurora Loyo Brambila, ob. cit., p. 126.
192 Aurora Loyo Brambila, idem.
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la praxis, donde los conceptos abstractos se unen a la realidad vivida. La teoria, la idea
del libro como vehiculo de civilizacion, provino de los esfuerzos realizados al lado de
Vasconcelos; pero se reforzd en las experiencias personales como funcionario publico

de Torres Bodet:

Las caracteristicas que Torres Bodet atribuye a la educacién no provienen
estrictamente de su propia filosofia de vida; tampoco de una sintesis refleja de
determinados autores o escuelas de pedagogia, con las que no parece haber
estadolognuy familiarizado. Su origen es mas bien la experiencia personal del
autor.

Aurora Loyo reafirma la idea de la sintesis entre la experiencia personal de
Torres Bodet y el trabajo con Vasconcelos como generadora de una teoria personal en
torno a la educacion. Al respecto del trabajo con Vasconcelos y de la experiencia en la
UNESCO senala que “las une el hecho de haberlo conducido a repensar la educacion,
en especial sus fines y la manera en que éstos se articulan en un horizonte mas amplio
de debate que abarca al hombre y a la cultura”.'™ Ello se hace presente en la entrevista

que le realiz6 Norte. Una de las preguntas fue “;Qué piensa Jaime Torres Bodet de

Torres Bodet?”, a lo que respondi6:

[...] Las certidumbres que no he perdido (mi confianza en el destino del hombre,
mi fe en la capacidad creadora de la existencia) tienen hoy, para mi, el valor de
no ser el producto de un sistema prefabricado en lo abstracto, sino el fruto de
una asociacion personal con mis semejantes, dentro y fuera de mi pais.'®

Previo a que dirigiera la UNESCO aunque posterior al tiempo con Vasconcelos,
Torres Bodet se desempeié por primera vez como Secretario de Educacion Publica. En
este periodo, las reducciones al presupuesto de la SEP y los conflictos con el emergente

Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion (SNTE), no le permitieron

103 ’ : . Y I .
Pablo Latapi Sarre. “El pensamiento educativo de Torres Bodet: una apreciaciéon critica”, Revista

Latinoamericana de Estudios Educativos 22, num. 3, p. 33. Consultado en linea el 04 de mayo de 2015
http://cee.iteso.mx/BE/RevistaCEE/t 1992 3 02.pdf

1% Aurora Loyo Brambila, ob. cit., p. 125.

1% Jaime Torres Bodet, “Amena charla con Jaime Torres Bodet”, Norte. Tercera época, num. 230. p. 25.
El subrayado es mio.
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concretar todos los proyectos que habia emprendido.'® La alarmante reduccion al
presupuesto destinado al sector educativo durante este sexenio quedd bien documentada

en el apunte de Raul Cardiel Reyes:

En cuanto a los presupuestos asignados a Educacion Publica, debe sefalarse que
ha sido el Unico sexenio que los rebajé considerablemente. En 1947, el
presupuesto educativo representaba 14. 211% del presupuesto federal, en tanto
que en el ultimo afio del régimen de Avila Camacho representaba 17. 487%. En
el ultimo afio del gobierno de Aleman, el presupuesto educativo bajo al
10.696%, el mas bajo desde 1929 hasta la fecha [1982]. '

Sarah Corona Berkin y Arnulfo de Santiago Gomez refuerzan la afirmacion al
sefialar que “es necesario advertir que muchos de los lineamientos que en materia de
educacion planteé Jaime Torres Bodet, quien ‘pudo ver concluidas tan pocas de las
tareas que habia iniciado’, si bien continuaron, no tuvieron suficiente apoyo”.'” Este es
el periodo en que asegura Valentina Torres Septién que los chicos leian en su mayoria
historietas.'” Fue mas bien la educacién superior la que se vio favorecida, con la
construcciéon de Ciudad Universitaria en 1952. De este tiempo, concluyen Corona
Berkin y Arnulfo de Santiago Gémez que “no fue un periodo que alentara las

. . . . 110 . .., . .,
publicaciones infantiles”.” "~ La misma opinién es compartida por Torres Septién.

'%No obstante, Torres Bodet culminé algunos importantes proyectos. Ademas de la Campafia Nacional
contra el Analfabetismo, realiz6 las acciones del Instituto Federal de Capacitacion del Magisterio, los
cambios al articulo tercero constitucional, el establecimiento del Comité Administrador del Programa
Federal de Construcciéon de Escuelas y la publicacion de la Biblioteca Enciclopédica Popular.
Arquimedes Caballero y Salvador Medrano, “El segundo periodo de Torres Bodet: 1958-1964” en
Fernando Solana y otros, Historia de la educacion publica en México. México: Fondo de Cultura
Econdmica, segunda edicion, 2001. p. 361.

%7 Raul Cardiel Reyes, “El periodo de conciliacion y consolidacion, 1946-1958” en Fernando Solana et
al., Historia de la educacion publica en México. México: Secretaria de Educacién Publica/ Fondo de
Cultura Econémica, 1981, p. 347.

1% Sarah Corona Berkin y Arnulfo de Santiago Gomez, Niiios y libros: Publicaciones infantiles de la
Secretaria de Educacion Publica. México: SEP, 2011, pp. 52-53. A proposito de la falta de apoyo hacia
la obra educativa de Jaime Torres Bodet, Arquimedes Caballero y Salvador Medrano respaldan la opinion
de los investigadores, sefialando que la obra de Torres Bodet durante el régimen de Avila Camacho habia
“quedado trunca”: “El segundo periodo de Torres Bodet: 1958-1964” en Fernando Solana y otros,
Historia de la educacion publica en México. México: Fondo de Cultura Econémica, segunda edicion,
2001. p. 361.

19 Valentina Torres Septién, “La lectura, 1940-1960”, en Seminario de Historia de la Educacion en
Meéxico, Historia de la lectura en México, México: El Colegio de México, 1998, pp. 310-331.

19 Sarah Corona Berkin y Arnulfo de Santiago Gémez, ob. cit., p. 55.
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En esa primera experiencia como Secretario de Educacion Publica, Torres Bodet
se encontrd con los mismos problemas que José Vasconcelos experimentd casi treinta
afios antes. Aqui se puede notar muy bien el importante legado que heredé del mismo,
dado que las resoluciones que tomo entonces para hacer frente a los problemas
educativos del pais son muy parecidas a las que habia intentado Vasconcelos en su

1

momento —aungque nada se halle atin al respecto de la edicion de libros infantiles—''';

el gran parecido se encuentra en las campanas de alfabetizacion.

Apunta Alfonso Rangel Guerra que en 1943 casi la mitad de México era
analfabeta. Para resolver la situacion, Torres Bodet propuso la Ley de Emergencia, con
la que se cred la Campaia Nacional contra el Analfabetismo. La nueva ley “disponia
que todo mexicano mayor de 18 afios y menor de 60, que hubiera tenido el privilegio de
ir a la escuela, estaba obligado a ensefiar a leer y escribir cuando menos a otro mexicano
mayor de seis y menor de 60 afios, que no hubiera tenido la posibilidad de asistir a la

escuela”.!?

A su vez, uno de los proyectos mas celebrados que si logro realizar Torres Bodet
durante este sexenio fue la reforma al articulo tercero. La reforma de 1946 es atribuida

. . . , . 113 , , . , .
enteramente al escritor y funcionario publico. ~ A través de ésta se modificod casi en su

""En cuanto a la edicion de libros para un publico adulto, si logré la publicacion de la Biblioteca

Enciclopédica Popular. Arquimedes Caballero y Salvador Medrano, “El segundo periodo de Torres
Bodet: 1958-1964”, en Fernando Solana, et al., Historia de la Educacion Publica en México. México:
Fondo de Cultura Econdmica, segunda edicion, 2001. pp. 361. Consultado en linea el 08 de abril de 2015:
http://www.decsc.mx/paccocsa/Historia%20%20de%201a%20Educaci%F3n%20P%F Ablica%20en%20M
%E9%1c0%20%281876-1976%29.pdf

"2 Alfonso Rangel Guerra, ob. cit., pp. 148-149. El plan que disefi6 Torres Bodet, con la Ley de
Emergencia, dio resultados favorables de acuerdo con la opinion de Rangel Guerra: en tres afios se
alfabetizaron casi un millén y medio de personas, lo que significé decrecer el analfabetismo en un 25%.
Para Torres Septién es distinto: “La campafia se prepar6é con entusiasmo, con gran apoyo del gobierno,
con fe en los mexicanos y con muy pocos recursos materiales y humanos; pronto la empresa se
convertiria en una quimera. Bajo la premisa de que ‘un mexicano que lee ensefie a otro que no lee’, las
cosas no marcharon”. Torres Septién ob. cit., p. 323.

'3 Mario Melgar Adalid. “Las reformas al articulo tercero constitucional” en Ochenta aiios de vida
constitucional en México. México: UNAM / Instituto de Investigaciones Juridicas, 1998, pp. 221-233.
Consultado en linea el 03 de mayo del 2015:

http://biblio.juridicas.unam.mx/libros/1/204/10.pdf
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totalidad el articulo constitucional: se suprimi6 el caracter socialista de la educacion, y
se estableci6 que la educacion tenderia al desarrollo armonico de todas las facultades
del ser humano; fomentaria el amor a la patria, la conciencia de la solidaridad
internacional, la independencia y la justicia; también establecio6 el caracter nacional de
la educacion —sin hostilidades ni exclusivismos— pues deberia atender a la
comprension de los problemas particulares de México, al aprovechamiento de sus
recursos, a la defensa de su independencia politica, asi como al aseguramiento de su
independencia econdmica.''* Se conservo el sentido laico de la educacion, y se hizo

hincapié en la importancia de éste caracter. El Estado

se mantendria por completo ajeno a cualquier doctrina religiosa basado en los
resultados del progreso cientifico, en la lucha contra la ignorancia, las
servidumbres, los fanatismos y los prejuicios. Adicionalmente, se agreg6 que el
proceso educativo seria democratico, considerando a la democracia no
solamente como una estructura juridica y un régimen politico, sino como un
sistema de vida fundado en el constante mejoramiento econdémico, social y
cultural del pueblo.'

Al respecto de este primer periodo como Secretario de Educacion Publica,
declaré Torres Bodet que “deberiamos no limitarnos a la ensefanza de la lectura y la
escritura. Lo que habiamos intentado en México, durante los afios de 1945 y 1946, era

, IS ’ . : 116
s6lo minima parte de lo que convendria realizar en el porvenir”.

Cuando Miguel Aleman inici6 su sexenio presidencial, en 1946, Torres Bodet
fue nombrado secretario de Relaciones Exteriores. No obstante, no concluyd su trabajo
con el sexenio, dado que gracias a su papel previo como secretario de Educacion

Publica asistio a la Conferencia de Londres en 1945, en la que insistio en el caracter

"4 Rebeca Barriga Villanueva opina de estas acciones que “[...] después de varios intentos fallidos de

anteriores Secretarios de Educacion [...], Jaime Torres Bodet logré incorporar ‘los principios de una
educacion humanista, integral, laica, nacionalista y democratica que debia coadyuvar a suprimir las
discriminaciones y privilegios’”. Rebeca Barriga Villanueva, “*Agonia y Extasis’, notas sobre los libros
de texto gratuitos y Jaime Torres Bodet”. En Revista Lingiiistica. Vol. 18, 2006. p. 138.

"5 Mario Melgar Adalid, ibidem, pp. 225-226.

"% Jaime Torres Bodet citado en Rebeca Barriga Villanueva, ““En torno a la noria...” el andar educativo
de Torres Bodet”. En Cuadernos americanos. Nueva época, vol. 5, afio IX, septiembre-octubre de 1995,
p-51.
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ético que debia tener la UNESCO.'" Con ello, el 26 de noviembre de 1948 la
Conferencia General de la misma organizacion, ahora en Beirut, lo design6 director. En
la UNESCO pas6 los afios de la Guerra Fria. Torres Bodet los describe en sus
memorias, como “amargos afios”, que lo llevaron a renunciar al puesto.''® Sin embargo,
es esta experiencia en particular la que le permitié pensar, en términos econémicos y
politicos, el Plan de Once Afios, la base de la creacion de la Comision Nacional para los

Libros de Texto Gratuitos (CONALITEG), y con, ello, del libro de lecturas de los LTG:

La derrota que le habian infringido [los afios en la UNESCO] lo llevo también a
una nueva certidumbre: ningiin proyecto cultural o educativo importante —por
muy valioso que fuera— podria realizarse sin contar con un apoyo politico
irrestricto, unico medio para asegurar que fluirian los cuantiosos recursos que
este tipo de proyectos necesitaban.'"’

La experiencia en la UNESCO, también, le permiti6 a Torres Bodet viajar
constantemente en apoyo a distintos proyectos educativos y culturales, en ocasiones
visitando paises mucho més pobres que México, al tiempo que buscaba la manera de
encontrar fondos para la organizacidn, y que conocia y trataba con “artistas, gobernantes

y sabios”.'*’

Algunos afios después, para el sexenio de Adolfo Lopez Mateos, Torres Bodet
volvio al frente de la Secretaria de Educacion Publica. En ese puesto realizd una
planeacion extensa en materia educativa, ahora si con el apoyo expreso del presidente
en cuanto a financiamiento. Quiza el elemento mas celebrado del Plan Nacional de

Mejoramiento y Expansion de la Educacion Primaria, mejor conocido como el Plan de

""" La autora apunta aqui mismo que “es a él a quien se debe la famosa frase del preambulo de la

Constitucion de la UNESCO: ‘la paz debe basarse en la solidaridad intelectual y moral de la
humanidad’”. Aurora Loyo Brambila, ob. cit., p. 128.

"8 Aurora Loyo Brambila piensa la renuncia como una consecuencia de cierto viraje en la UNESCO,
producto de las condiciones del contexto internacional, tensiones inherentes a sus funciones como
institucion; como ejemplo de ello menciona “la tension originada en pro de la solidaridad internacional y
las formas que adopta el funcionamiento cotidiano de la organizacion, el cual gravita dentro de un
agobiante multilateralismo y se sustenta en redes sometidas a las voluntades de quienes manejan los hilos
del poder.” Ob. cit., pp. 129-130.

"9 Aurora Loyo Brambila, ob. cit., p. 132.

120 Aurora Loyo Brambila, ob. cit., p. 131.
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Once Afios, que impulsé Jaime Torres Bodet para el desarrollo educativo que se
impulsaria con Lopez Mateos, sea el hecho de haber sido pensado en términos
transexenales.'*' A grandes rasgos, el plan contemplaba tres acciones relacionadas: una
mayor atencion a las Normales, la inmediata ampliacion del nimero de plazas para

122 .
1. ““ Torres Bodet lo vio como una

maestros y la mejoria del sueldo magisteria
oportunidad para salvaguardar las acciones tomadas en materia educativa de las prisas
que las caracterizaron en regimenes anteriores. Sobre el Plan de Once Anos declar6 a la
opinion publica:
Para que ese plan no sea una vana improvisacion, una hipotesis piadosa,
precisara conocer, antes de formularlo, qué proporcion de los ingresos
nacionales podrd dedicarse anualmente a su cumplimiento. Ademas del
problema econdomico propiamente dicho, habran de considerarse muchas
cuestiones: administrativas, juridicas, técnicas, demograficas, y, sobre todo, la

conveniencia de implantar una coordinacion mas equitativa entre las diversas
. ’ . 123
jerarquias de autoridad.

Aunque los trabajos para su elaboracion son mdas tempranos, éste comenzo a
aplicarse el 1 de enero de 1960. Se le conoce como Plan de Once Afios porque

contemplaba acciones desde 1959 hasta 1970.'**

La iniciativa fue de Torres Bodet pero,
para disefarlo, el funcionario se roded de representantes del Poder Legislativo Federal,
delegados de las secretarias de Educacion Publica, de Gobernacion y de Hacienda y

Crédito Publico, asi como asesores del Banco de México, el Sindicato Nacional de

Trabajadores de la Educacion y de la Secretaria de Industria y Comercio.'*

El Plan de Once Anos, no obstante, no fue suficiente. Hizo falta formular

algunas reformas educativas para poder llevar a cabo las acciones consideradas con

121 véase Aurora Loyo Brambila, ob. cit., p. 138; Alfonso Rangel Guerra, ob. cit., 152; Sarah Corona

Berkin y Arnulfo de Santiago Gémez, ob. cit., p. 62.

122 Aurora Loyo Brambila, ob. cit., p. 138

"2 Arquimedes Caballero y Salvador Medrano, ob. cit., p. 362.

2% Aurora Loyo Brambila, ob. cit., p. 138.

125 Arquimedes Caballero y Salvador Medrano, “El segundo periodo de Torres Bodet: 1958-1964”, en
Historia de la Educacion Publica en México (1876-1976). México: Fondo de Cultura Econémica, 2000,
p. 367.

42



relacion a los problemas educativos que se enfrentaban. Estas reformas son importantes,
pues es gracias a ellas que se contemplo el libro de lecturas entre los LTG: se determind
en materia de educacion basica, enlazar el aprendizaje a las necesidades vitales del nifio
y a sus propias experiencias por un lado, y por el otro, a la vida social; asi, se propuso
abordar seis areas en la educacion bdsica, la sexta estaba dedicada expresamente a “la
adquisicion de instrumentos de cultura (lenguaje y calculo)”.'*® Asi se asegurd la
entrada del libro de lecturas con caracter de indispensable, en el resto del paquete de

LTG.

El presidente Lopez Mateos, si bien contemplaba la educacion como un
elemento fundamental durante su gobierno, al referirse a ella en su discurso de toma de
posesion lo hizo contemplando solamente la capacitacion de los campesinos y la
capacitacion técnica de los obreros. De aqui es posible derivar que la aspiracion por una
educacion basica integral, con interés en la cultura en general y la literatura en
particular, es probable influencia de Jaime Torres Bodet en el presidente y en las
acciones que tomo en materia educativa durante su administracion. Aurora Loyo, por
ejemplo, enfatiza el cardcter de legitimidad que la presencia de Torres Bodet
proporciond al gobierno de Adolfo Lopez Mateos.'”’ Sin ¢l y sin el trabajo previo
legado por José Vasconcelos, es inexplicable la inclusion de un tomo literario entre los
primeros LTG en un pais en su mayoria analfabeta y poco interesado en la tradicion
literaria.'*® Rebeca Barriga Villanueva comenta al respecto de su labor educativa que,

en el polo del servicio publico, existe un

126 Arquimedes Caballero y Salvador Medrano, ob. cit., 379.

127 Aurora Loyo Brambila, ob. cit., p. 138.

28 Se ha visto, en el apartado anterior, que el auge durante la primera mitad del siglo XX, pese a los
esfuerzos vasconcelianos, fue de publicaciones periddicas, de corta extension, como revistas y semanarios
que nada tuvieron que ver con la literatura universal ni con la literatura mexicana canénica. Las
publicaciones de literatura canonica se reservaron para una élite y para los estudiantes universitarios. Los
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Torres Bodet preocupado por hacer participe al hombre de la redencion que
supone el conocimiento, la cultura y el arte. En efecto, uno de los puntos mas
ltcidos y fecundos de su pensamiento es el de la educacion, que se tradujo en
busqueda, inquietud, casi obsesion, por alcanzar una meta fundamental: hacer
asequible al hombre la educacion y la cultura, y por medio de ellas, hacerlo libre
y ensanchar la experiencia humana.'*’

Esta ambicién de Torres Bodet por una educacion integral se adivina desde
temprano, cuando emprende la revision de planes y programas como secretario de Avila
Camacho: no bastd que la educacion enseiie la democracia; fue preciso que “la
educacion misma sea democratica”, declar6 en ese entonces. Bodet fue enemigo de dar
al sector popular una version degradada y disminuida de la cultura: “una cosa es
ensefiarle, humildemente, cudles son los instrumentos mas esenciales y mas modestos,
como el alfabeto. Y otra, muy distinta, seria pretender mantenerle en una minoria de
edad frente a los tesoros de la bondad, de la verdad y de la belleza”."*® Quiza de ahi
proviene el hecho de que la primera generacion del libro de lecturas, la que pertenece a
los “Libros de la Patria”, y la que Torres Bodet se encargd de revisar personalmente,
contenga ya, para tercer grado de primaria, poemas de Juan de Dios Peza, sor Juana Inés

de la Cruz, Gabriela Mistral, Amado Nervo y Rabindranath Tagore, entre otros.

El Plan de Once Afos fue un paso previo para que el 12 de febrero de 1958 se
decretara la creacion de la Comisiéon Nacional de Libros de Textos Gratuitos
(CONALITEG). Una de las primeras acciones tomadas por el presidente en materia
educativa le permitié hacer ver al publico, con cuantiosos resultados, el compromiso
que el nuevo régimen sostenia con la educacion en México, como una manera de
mostrar concordancia con los postulados educativos que ya figuraban en el articulo

tercero.

primeros LTG de lecturas incluyen, entre otros, textos de reconocidos representantes de la literatura
nacional y de la literatura universal, como se menciona mas adelante.

1% Jaime Torres Bodet citado en Rebeca Barriga Villanueva, ““En torno a la noria...” el andar educativo
de Torres Bodet”. En Cuadernos americanos. Nueva época, vol. 5, afio IX, septiembre-octubre de 1995,
p. 46.

130 Jaime Torres Bodet citado en Rebeca Barriga Villanueva, ob. cit., pp. 46-48.
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Asi, tiene sentido que la decision de crear la CONALITEG fuera tan
temprana.”' Los primeros LTG son, pues, producto de la reforma al articulo tercero
(veinte afios anterior), la creacion de la CONALITEG y la puesta en marcha del Plan de

Once Afos:

Este primer esfuerzo nacional [el Plan de Once afios] hizo posible prever con
antelacion los requerimientos futuros, mediatos e inmediatos, a los que se
enfrentaba el pais, de modo que no se produjeran sorpresas imprevistas que por
su dimension fuera imposible resolver. No habia antecedentes de que
anteriormente se hubiera realizado una planeacion educativa para un periodo tan
largo de afios.'*?

Al respecto de la creacion y la importancia de la CONALITEG, sefiala Lorenza

Villa Lever que

La creacion de la Conaliteg y con ella de los Libros de Texto Gratuitos obedece
a un esfuerzo doble del Estado: por un lado, aumentar la matricula de la
educacion primaria, prioridad del gobierno de Lopez Mateos, e impulsar la
oferta educativa de ese nivel; por otro, conseguir el consenso social que
necesitaba para mantener su hegemonia en la educacion. '**

Creada la Comision, en 1960 se produjeron 19 titulos para los alumnos de
primaria y dos para el maestro."”* De ellos, algunos fueron de lecturas'*® y llevaron por
titulo Mi libro de [1°-6°] grado. Lengua nacional. En la portada aparecid la obra plastica
de Jorge Gonzalez Camarena, titulada “La patria”. De acuerdo con la pagina oficial de

la SEP, la misma obra se utilizé para todas las portadas hasta 1972 y lleg6 a ilustrar mas

Bl'Se hizo dos meses después de establecida la comision que puso en marcha los trabajos del Plan de
Once Afios. Esta afirmacion debe ser matizada. La fundacion de la CONALITEG es temprana en cuanto
al sexenio de Lopez Mateos; mas tardia si se considera que la reforma del articulo tercero, que abria
camino para proyectos como los LTG, fue realizada en la década de 1940.

132 Alfonso Rangel Guerra, ob. cit., p. 152.

133 Lorenza Villa Lever, Cincuenta anos de la Comision Nacional de Libros de Texto Gratuitos: cambios
y permanencias de la educacion mexicana. México: Comision Nacional de Libros de Texto Gratuitos, p.
18.

13 Aurora Loyo Brambila, “Cultura y educacién en Jaime Torres Bodet” en Entre paradojas: a 50 ajios
de los libros de texto gratuitos. Rebeca Barriga Villanueva (editora). México: Colegio de México, 2011,
p. 145.

13 Es dificil asegurar la cifra, dado que es casi imposible conseguir esos materiales. La SEP, como se ha
seflalado, no mantiene un registro confiable de sus publicaciones. Hay quien sefiala que fueron, en
realidad, cuatro libros de lecturas y no seis, dado que para primer y segundo afio sélo se utilizaba el libro
de espaiiol.
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de 350 titulos."*® Para los LTG del ciclo escolar 2014-2015 la misma obra fue
reutilizada y asi, casi cuarenta afios después de su reemplazo en portada por otras obras

de la plastica mexicana, se retoma para las portadas de los libros mas recientes.

Aclarada la experiencia de Jaime Torres Bodet en distintos proyectos educativos
de largo alcance, nacionales como internacionales, y habiendo aventurado que quiza es
gracias a la sintesis entre esta experiencia y las acciones vasconcelianas de las primeras
décadas del siglo XX, que desde ese entonces hasta el 2014 se imprima un tomo de
lecturas junto con el resto del paquete de LTG, en un pais que ha tenido una larga
marcha, primero para llegar a la alfabetizacion y, después, para establecer a nivel
nacional el habito de la lectura y el gusto por la lectura literaria, se procede aqui a
comentar las distintas generaciones de LTG que a lo largo de la historia se han impreso,
para intentar esbozar las constantes y los cambios que ha sufrido el libro de lecturas en

cuanto a su concepcion como vehiculo interesado en la construccion de subjetividades.

1.2. Generaciones del libro de lecturas de los LTG
El antecedente de la experiencia personal de José Vasconcelos al tratar de consolidar un

sistema nacional de bibliotecas, aunada a la de la precoz juventud de Jaime Torres
Bodet y posterior trabajo como representante internacional de México en materia de
cultura y educacion, alentaron la inclusion de un libro de lecturas entre el paquete de
LTG, y le imprimieron un sello especial, que acarrea hasta hoy en dia: el de tratar de ser

; .13
un puente entre la teoria y la praxis.'>’

13 “Historia de 1944 a 1982”. SEP: pagina oficial. Consultado en linea el 13 de abril del 2015:
http://www.conaliteg.gob.mx/index.php/historia

"7 Ello fue siempre importante para Torres Bodet: “que el nifio conozca mejor que ahora el medio fisico,
econdmico y social en el que va a vivir, que cobre mayor confianza en el trabajo hecho por si mismo y
que adquiera un sentido més constructivo de su responsabilidad en la accion comun” Jaime Torres Bodet
citado en Arquimedes Caballero y Salvador Medrano, “El segundo periodo de Torres Bodet: 1958-1964”
en Fernando Solana y otros, Historia de la educacion publica en México. México: Fondo de Cultura
Econdmica, segunda edicion, 2001. p. 361.
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Desde la primera generacion de libros hasta la fecha, se entrega con el paquete
de LTG, un tomo de lecturas que, aunque a ratos se ve como “material
complementario”'*® del libro de espafiol para la ensefianza de la lengua en los alumnos,
debe ser visto —y analizado— en su autonomia como pieza literaria, pues los libros
mencionan que tal es su proposito.”” Las dimensiones, las lecturas, los autores y los

temas incluidos, han variado a lo largo de la historia de la CONALITEG. '*

En cuanto al nimero concreto de generaciones de LTG, asi como las fechas de
publicacion, las fuentes no siempre coinciden; y dado que no existen a la fecha estudios
extensos sobre el libro de lecturas en particular, parece imposible hacer con precision el
recuento de las generaciones que ha tenido el mismo. Ademés hay que considerar que
“un desacierto del Estado, y mas concretamente de la SEP, ha sido su incapacidad para
impulsar la investigacion y evaluacion sistematicas”'*' de los LTG, por lo que hallar

informacion al respecto es aun mas complicado.

No obstante, se hace uso aqui de algunos articulos que abordan o sefialan
rapidamente el numero de generaciones que consideran los investigadores, han tenido

los LTG hasta el afio 2009."** Aunque algunos autores difieren'*, la mayoria de los

3% La denominacion es de Carrasco Altamirano. Véase Alma Carrasco Altamirano, “La ensefianza de la

lectura en los libros de texto gratuitos de espafiol” en Entre paradojas: a 50 afios de los libros de texto
gratuitos. Rebeca Barriga Villanueva (editora). México: Colegio de México, 2011, p. 308.

B9 «Con el objetivo de acercar a los nifios y nifias a la literatura contemporanea, aquella que se esta
produciendo dia a dia en México, hemos reunido en los libros de lecturas de cuarto, quinto y sexto grados
de primaria a escritores cuya trayectoria ya es parte del patrimonio cultural de México. Consideramos que
su aportacion, realizada ex profeso para estos libros, promueve y estimula la formaciéon de nuevos
lectores”, reza la “Presentacién” con que abren sus paginas los tomos de esta generacion de materiales.

10 Los investigadores no hablan de “ediciones” sino de “generaciones” de LTG.

'] orenza Villa Lever. “Reformas educativas y libros de texto gratuitos” en Entre paradojas: a 50 aiios
de los libros de texto gratuitos. Rebeca Barriga Villanueva (editora). México: Colegio de México, 2011,
p. 175.

"2 Entre los articulos utilizados destaca el de Alma Carrasco Altamirano por centrar su conteo de
ediciones en el libro de lecturas. La autora hace un recuento puntual de las cuatro generaciones y las dos
reformas que considera, pero su interés es de cardcter didactico: “En particular abordo las formas de
trabajo sugeridas por el curriculo explicito en cada una de las cuatro generaciones curriculares de la
educacion basica en México [...] y las propuestas didacticas que buscan favorecer el aprendizaje y el
desarrollo de la lectura”. Alma Carrasco Altamirano, ibidem, p. 307.
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aqui consultados concuerdan en que existen cuatro “generaciones” de LTG, basandose
en que ¢éstas “son producto de reformas profundas en el enfoque y en la
metodologia”.'** Para establecer las fechas de publicacion se sigue aqui a Alma
Carrasco Altamirano por ser la autora que privilegia los libros de lecturas. Al final de

este apartado se retoman las observaciones de la misma para comentar brevemente

algunas particularidades de cada generacion del LTG de lecturas.

Lorenza Villa Lever coincide con la mayoria de las fuentes consultadas'*’; en

palabras de la autora desde la fundacién la CONALITEG hasta el 2009 existen cuatro

146

generaciones de LTG. ™ Villa Lever justifica su conteo, de la misma forma que Barriga

Villanueva, en el hecho de que las nuevas generaciones se hicieron a partir de reformas
educativas. Las reformas son importantes, pues no s6lo abarcan el cambio en los

materiales, éstas

Vistas como una expresion de un proyecto politico en un contexto determinado,
conllevan necesariamente un cambio estructural expresado en el marco
legislativo. Es decir, son tentativas orientadas a cambiar la configuracion de la
educacion publica que alteran en grados diversos al sistema educativo, ya sea en
su gobierno, estructura, financiamiento, curriculo, condiciones de prestacion del
servicio o evaluacion [sic]. "

'3 Raul Avila, por ejemplo, quien elaboré LTG en la década de 1970 en dos ocasiones, habla de “seis o

siete generaciones”; cuenta una de 1978, que no es retomada por la mayoria de los investigadores. Alma
Carrasco Altamirano, por ejemplo, la considera reforma a los libros de la segunda generacion; Rebeca
Barriga Villanueva, por su lado, cuenta tres en un texto de publicacién temprana, previa a la edicion de
2009, por lo que coincide con Carrasco Altamirano y con Villa Lever. Villanueva si menciona que “cabe
seflalar que entre la generacion del 72 y la del 93 hubo otros cambios menos sustantivos [...] a estos
cambios algunos autores los llaman <<tercera generacién>>". Véase al respecto Raiil Avila “Los libros
de texto gratuitos y mi integracion personal” en Entre paradojas: a 50 afios de los libros de texto
gratuitos. Rebeca Barriga Villanueva (editora). México: Colegio de México, 2011, p. 385; Alma
Carrasco Altamirano, ob. cit., p. 308; Rebeca Barriga Villanueva “Cuatro décadas de la ensefianza del
espafiol en México” en Espariol actual, nimero 71, 1999, p. 85, nota al pie.

44 Rebeca Barriga Villanueva ob. cit. (1999), p. 85.

143 yéase, ademas de Villa Lever ob. cit.: Celia Diaz Argiiero, “El aporte de distintas disciplinas para el
disefio curricular en el area del lenguaje” y Alma Carrasco Altamirano ob. cit., en Entre paradojas: a 50
anos de los libros de texto gratuitos. Rebeca Barriga Villanueva (editora). México: Colegio de México,
2011, pp. 287-306 y 307-328, respectivamente.

"¢ Lorenza Villa Lever (al igual que Rebeca Barriga Villanueva el libro de espafiol) ha estudiado los
libros de historia por un tiempo considerable, casi tres décadas. En el articulo aqui utilizado, aunque
seflalaba algunas particularidades del tomo de historia, la autora habla de los LTG en general.

71 orenza Villa Lever, ob. cit., p. 161.
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Asi, s6lo cuenta una generacion si ésta se produjo en el marco de una reforma
educativa. Sea por esta razon o por otra, la mayoria de las fuentes consultadas coinciden
en que existen, a grandes rasgos, cuatro generaciones: la de 1960, la de 1972, la de 1993
y la de 2009.'**

La primera, la que dio vida a los LTG en el sexenio del presidente Lopez Mateos
(1958-1964) y en el marco del Plan de Once Afios de Torres Bodet, conocida como la
generacion de los “libros de la patria”'® fue utilizada desde 1959 hasta 1972. Esta
generacion de materiales fue producto de dos planes y programas de estudios distintos
que dieron por resultado, de acuerdo con Villa Lever, “unos guiones técnico-
pedagogicos “eclécticos” que dificultaron la labor [de redaccion de los libros] de los
autores, ya que dichos planes, aunque coincidian en puntos de aprendizaje concretos
diferian en su concepcion”;"’ fue redactada por maestros en servicio y los trabajos
fueron escogidos por concursos abiertos, con convocatorias que se publicaron en los
principales periddicos de 1959. Estos libros tuvieron

[...] tres ejes: el mexicano, la familia mexicana y la nacién mexicana, por lo cual

se conciben como nacionales —pues tienen como objetivo contribuir a la

unificacion del sistema educativo mexicano y a la homogeneidad del espiritu

nacional— y son para los nifios mexicanos, por cual es necesario adaptarlos a

ellos.”"

Villa Lever apunta que para la elaboracion de los libros se optd por combinar las
dos versiones de los planes y programas de estudios, “para subsanar en la medida de lo

posible el desfase entre los objetivos de ambos programas”.'>>

'8 La generacion de los libros del 2009, como la mayoria, no se hizo ni se aplico de forma homogénea,

ésta seguia en proceso al momento de la elaboracién de los articulos aqui consultados; por ser de
manufactura reciente se imposibilita la tarea de hallar estudios al respecto de estos nuevos LTG y del
libro de lecturas en particular y de abundar en ellos.

14 Este es mote es el mas comun entre los investigadores para esta generacion de materiales.
50 orenza Villa Lever. Ibidem, 165.

I orenza Villa Lever. Idem.

1521 orenza Villa Lever. {dem.
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De aqui cabe resaltar que la misma autora comenta el énfasis que Torres Bodet
tuvo para que los planes de 1960 desarrollaran una figura nueva del mexicano, uno
comprometido con el desarrollo social y econdomico del pais:

insistio en que los nuevos programas debian estar orientados a educar a un nuevo

mexicano, ‘en quien la ensefianza estimule armonicamente la diversidad de sus

facultades: [...] dispuesto a la prueba moral de la democracia [...] interesado
ante todo en el progreso del pais [...] resuelto a afianzar la independencia
rye , . . 153
politica y econdmica de la patria [...]".
Por su lado, Barriga Villanueva sefiala que para entenderlos es necesario

subrayar este sentimiento de veneracion a la patria en simbiosis absoluta con la

idea de orden y correccion, en el que se funden sus significados y se tornan en

simbolos necesarios para la formacion de una inexistente identidad mexicana por

largo tiempo buscada. Esta patria, maternal y sobreprotectora, velara por sus

hijos por cuanto ellos sean ciudadanos educados, correctos, hablantes del
~ .. . 15

espaiiol, lengua de prestigio y nacional.”*

., . 155

Al respecto de la segunda generacion, la utilizada desde 1972 hasta 1993,
Lorenza Villa Lever destaca de éstos que “coinciden con el régimen del presidente Luis
Echeverria [...] quien necesitaba recuperar la legitimidad que habia perdido y responder
a las demandas de los movimientos sociales, particularmente el movimiento del 68 y la

s s 156
guerrilla urbana”.

En el nuevo plan habian quedado atras las figuras preponderantes del mexicano,
la familia mexicana y la nacion mexicana de la generacion anterior. En esta ocasion, el

objetivo era lograr que los alumnos asumieran su propio aprendizaje para que eso les

permitiera adquirir una conciencia historica y desarrollar una actitud critica y cientifica

'3 Lorenza Villa Lever. [dem. Respecto a la problematica de los guiones “eclécticos” de elaboracion de

LTG, Celia Diaz Argiiero nada dice; salta de la generacién de LTG a la segunda, la de 1972, sin mas,
aunque si seflala en un anexo a su trabajo las ediciones por materias que han tenido los LTG. Alma
Carrasco Altamirano, al igual que Diaz Argiiero, no sefiala la problematica de los guiones eclécticos,
aunque cuenta esta edicion y presenta algunas tablas para aclarar los afios en que fueron concebidos
nuevos LTG. Alma Carrasco Altamirano, ob. cit., p. 308, 315, 316, 318 y 319; Celia Diaz Argiiero,
“Disciplinas para el disefio curricular en el area del lenguaje” en Entre paradojas: a 50 afios de los libros
de texto gratuitos. Rebeca Barriga Villanueva (editora). México: Colegio de México, 2011, pp. 288-305.
134 Barriga Villanueva, ob. cit. (1999), p. 85. El subrayado es de la autora.

133 Se engloban aqui las dos ediciones en las que trabajo Raul Avila, la de 1972 y la de 1979-1980.

156 Lorenza Villa Lever, ob. cit., p. 166.
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ante el mundo. Los planes y programas que dieron paso a esta edicion de LTG se
propusieron ubicar al nifilo en un contexto mundial, dando lugar a un nifio abstracto,
ciudadano del mundo, de acuerdo con la opinion de Villa Lever."”” Ademas, la misma
investigadora destaca en ellos el que por primera vez el libro de texto concord6 con el
plan de estudios y con los programas.'*®

Esa generacion de materiales fue solicitada a expertos en materia.'” De los
libros del area de espafiol dice Rebeca Barriga Villanueva que

El suefio de la generacion del 72 es la formacion de un hombre universal
ciudadano del mundo [...] hay un viraje total; se abandona a la patria a la nacion
para cederle su lugar a otro valor: el de la lengua, su estructura y sus funciones,
[...] De pronto la lengua la ocupa todo. Es interesante observar como la lente del
72 analiza el fracaso de los libros del 59 no desde la perspectiva de una patria
vencida, de una identidad no lograda, sino de una lengua mal ensefiada. '®

Raul Avila, quien trabajé en esta generacion de materiales educativos, menciona

a las personas encargadas de la seleccion de lecturas. Cuenta a Antonio Alatorre, Aralia

161

Loépez, Magdalena Navarrete, Sarah Poot Herrera y a Tatiana Valdés. > En palabras de

Avila, los redactores incluyeron “cultura de la buena”: calaveras, adivinanzas, refranes y

, . , . 162 1, .
trabalenguas; ademas de “juegos ecoldgicos”. >~ Por ultimo, el mismo autor hace un

recuento de los escritores incluidos en la seleccion:

[...] Octavio Paz se codeaba con Antonio Machado, Ermilo Abreu Gomez,
Rosario Castellanos, Efrain Huerta, José Marti, Garcia Lorca, Sabines, Nicolas
Guillén, José Gorostiza, Juan Ramon Jiménez, Astrid Lindgren (promotora de la
igualdad de sexos y de los derechos de los animales), Lope de Vega y un buen
numero de andnimos cuenteros, refraneros [...], adivinadores populares.

157
158

Lorenza Villa Lever, ibidem, p. 167.

Lorenza Villa Lever, ibidem, p. 168.

% Lorenza Villa Lever apunta las instituciones a las que pertenecian quienes trabajaron en su
elaboracion: la Universidad Nacional Autéonoma de México, el Centro de Investigacion y Estudios
Avanzados del Instituto Politécnico Nacional, El Colegio de México, la Asociacion Nacional de
Universidades e Instituciones de Educacion Superior, la Escuela Normal Superior, la Escuela Normal de
Maestros y otras universidades del pais”.Villa Lever, ob. cit., p. 168.

10 Rebeca Barriga Villanueva ob. cit., (1999) p. 86.

1 Raul Avila, ob. cit., p. 394.

1> Ratl Avila, idem.

51



Estas declaraciones de Avila recuerdan los afanes de las antologias que prepard
José Vasconcelos algunas décadas antes, cuando se imprimieron los dos tomos de
Lectvras clasicas.

Vale la pena rescatar aqui algunas declaraciones de Pablo Latapi al respecto de
esta generacion de materiales:

En palabras de don Pablo Latapi Sarre, los LTG de este periodo cumplian con

cuatro condiciones que debe esperarse de la orientacion social de un texto de uso

nacional: no son dogmaticos; afirman los derechos humanos; las autoridades

consultaron su orientacion y contenido con los principales grupos de opinion; y

estan bien hechos pedagdgicamente. En su opinion los textos también reflejan el

pensamiento social propio del régimen.'®

Los libros de la tercera generacion, la que fue utilizada desde 1993 hasta el
2008, fueron producto del Plan Nacional de Modernizacion Educativa. En el proceso de
elaboracion se hizo una consulta en cuanto al contenido “deseable” de los planes y
programas organizada por el Consejo Nacional Técnico de la Educacion (CONALTE).
En palabras de Villa Lever el proposito fue que

...los nifios adquieran y desarrollen: las habilidades intelectuales (lectura,

escritura, expresion oral, busqueda y seleccion de informacion, aplicacion de las

matematicas a la realidad) que les permitan aprender permanentemente y con

independencia; los conocimientos fundamentales para comprender los

fendmenos naturales; se formen éticamente mediante el conocimiento de sus

derechos y deberes y la practica de valores; y desarrollen actitudes propicias

para el aprecio y disfrute de las artes y del ejercicio fisico y deportivo. '**

Villa Lever apunta, ademas, que se renovaron 39 libros: 14 mediante concursos
publicos con jurados de especialistas y maestros. El resto fue elaborado por equipos
contratados por la SEP. '®

Barriga Villanueva, por otro lado, opin6 de ellos que

Sin la precision, solidez y consistencia de la generacion del 72, el nuevo enfoque
ofrecia un cambio radical en el manejo del espafiol[...]La ensefianza del espaiol

163 villa Lever, ob. cit., p. 169.
164 villa Lever, ob. cit., p. 172.
165 villa Lever, ob. cit., p. 172.
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descansa ahora sobre cuatro ejes: lengua hablada, lengua escrita, recreacion

literaria y reflexiébn sobre la lengua. Este aprender la lengua hablando,

escribiendo y leyendo]...]llevara al nifio a una actitud vigilante y reflexiva del
funcionamiento intrinseco de su lengua materna y le regalara la varita mégica de
la comunicacion [sic]'®®

En cuanto a la ultima generacion de materiales, que inicid en 2008 y se termind
en 2011,'"" es necesario sefialar aqui es la ultima mencionada en los estudios de Entre
paradojas: A cincuenta anios de los libros de texto gratuitos. Al momento de la
elaboracion del coloquio que dio paso al libro, la nueva generacidon no estaba terminada,
s6lo habian cambiado algunos de los libros para primer y sexto afio.

Villa Lever sefiala que éstos fueron concebidos bajo el marco de la Reforma
Integral de Educacion Basica (RIEB), elaborada por la SEP sin realizar una consulta al
respecto.'®® También sugiere que “en los Consejos Consultivos de cada asignatura no
hubo consenso para que las versiones existentes fueran publicadas debido a la cantidad
de errores conceptuales y pedagogicos que contenian”.'® La autora menciona que ello
probablemente se deba a que

[...] los tiempos politicos pasan por encima de cualquier otro objetivo. El
resultado es que los niflos de primero y de sexto estudian ahora en unos libros
que no mejoran los anteriores, meta de cualquier reforma y por lo mismo, en
lugar de mejorar su proceso de ensefianza-aprendizaje, lo entorpecen. Como toda
obra humana, los LTG son perfectibles y, de hecho, al paso del tiempo, con el
trabajo y la experiencia adquiridos, los anteriores se fueron mejorando mucho
hasta el punto de competir con los mejores. El problema es que en los LTG
actuales [2009] hay un retroceso en su calidad y eso es inaceptable.'”

Una vez caracterizada a grandes rasgos cada generacion de LTG, se utiliza aqui

el trabajo de Carrasco Altamirano para comentar brevemente algunas particularidades

1% Barriga Villanueva ob. cit., (1999), p. 88.

17 Para esta fecha se sigue aqui a Celia Diaz Argiiero ob. cit., p. 288 dado que Carrasco Altamirano no
establece el término del proceso de generacion de materiales.

1% orenza Villa Lever, ob. cit., p. 173.

11 orenza Villa Lever, ibidem, p. 174.

170 Lorenza Villa Lever, idem.
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del libro de lecturas en las cuatro generaciones aqui consideradas. Carrasco Altamirano
contrasta las diferentes generaciones del libro de lecturas en una tabla de funciones. No
aporta al lector las definiciones a considerar de cada funcidén que utiliza, no obstante, si
menciona algunas particularidades de cada generacion del LTG de lecturas que sirven
aqui para caracterizar mejor los distintos tomos. Las “funciones” que considera en sus
tablas de contrastes son: la funciéon curricular programatica, la funcion del propdsito
seguido desde los programas -curriculares, la funcion instrumental, la funcion
documental, la funcion ideologica y la funcion de los textos incorporados.

Al respecto de los libros de lectura de la generacion “de la patria”, dice Alma
Carrasco Altamirano que estuvieron apegados a normas pedagdgicas y que la funcion
perseguida desde los programas escolares fue el uso correcto del idioma, dado que
estaban apegados a las convenciones marcadas por la Real Academia Espanola. En
cuanto a la funciéon como instrumento educativo declara que ésta era cultivar los habitos
y acrecentar las habilidades relacionadas con a) la comprension, la rapidez y la
interpretacion estética de la lectura y b) la lectura en silencio para el estudio y para la
recreacion.'”' En la segunda que incorpora las demas funciones, sefiala para la funcion
documental la incorporacion de fragmentos de clésicos, textos de autor firmados y
textos expresamente para los LTG que no fueron firmados. En cuanto a la ideologica, la
que se considera aqui de mayor importancia, declara que se centrd esta en la unidad
nacional pues los alumnos debian estudiar la “lengua nacional”. Por ultimo, en cuanto a
la funcion de los textos incorporados dice que los temas tratados en el libro fueron
variados, de actualidad para la época: el continente americano y con un lugar

- 172
preponderante, México. '’

171
172

Alma Carrasco Altamirano, ibidem, p. 315.

Alma Carrasco Altamirano, ibidem, p. 316. La investigadora también apunta en la pagina 318 que la
teoria de lectura aplicada fue la de ‘Transferencia de la informacion’: “El significado descansa en el texto
y el conocimiento o intencion del autor es incorporado a un texto por su autor y es reproducido por el
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En cuanto a la segunda generacion de materiales, Carrasco Altamirano escribe
que fueron apegados al programa curricular, elaborados por asignacion y por “expertos
institucionales”, que el proposito seguido desde los programas curriculares era el
desarrollo o ‘crecimiento’ de la capacidad de expresarse y de comprender, y que para
ello se apegaron a las estructuras lingiiisticas formales. Carrasco Altamirano cree que en
cuanto a su funcion como instrumento, estos LTG consideraban la lectura de estudio en
tres momentos: leer literalmente, interpretar y criticar' > y que para ello se incorporaron
como documentos para la lectura algunas adaptaciones, fragmentos de clésicos, textos
de autor firmados y textos producidos expresamente para los LTG que no incluyen la
firma del autor. En cuanto a la funcion ideoldgica sefiala que el conocimiento
lingtiistico fue utilizado para enriquecer la capacidad expresiva y comprensiva en
términos académicos. Por ultimo, para la incorporacién de textos apunta que se buscod
un equilibrio entre textos informativos en los LTG de ejercicios y literarios en la
antologia de lecturas clasicas por grado.'™

Para la tercera generacion Alma Carrasco sefiala que en cuanto al curriculum,
estos libros se apegaron al programa y fueron elaborados por concurso, por “equipos de
expertos ”. El propdsito perseguido en los programas fue el empleo efectivo del lenguaje
desde un enfoque comunicativo y funcional para desarrollar competencias
comunicativas. En cuanto a su valor como instrumento, estos libros sefialaron la

importancia de entender, valorar y seleccionar material de lectura, en sus diferentes

lector. El lector es entonces un decodificador del texto. Para decodificar el lector necesita conocer acerca
de la lectura y la literatura. El énfasis se coloca en el valor placentero del texto asi como en la
informacion en él encontrada”.

173 Alma Carrasco Altamirano, ob. cit., p. 315.

'7* Alma Carrasco Altamirano, ibidem, p. 316. Carrasco Altamirano apunta en la p. 318, ademas, que la
teoria de lectura aplicada en esta generacion fue la de la ‘Interaccion’: “La lectura se concibe como una
serie de pasos lingiiisticos y cognitivos. Fundamentalmente se refieren al contexto intrapersonal, al
conocimiento previo y a las habilidades que el lector trae a la tarea de interpretar el texto y a las
diferencias individuales de conocimiento y habilidades. Asumen que los lectores necesitan tres recursos
de conocimiento: autores, textos y experiencia. Un buen lector es aquel cuyo conocimiento encaja con el
texto. Situan aqui los ‘esquemas’ reconocidos por los lectores”.
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funciones informativas, practicas y literarias.'”” En cuanto a los textos incorporados,
Carrasco sefiala que se incluyeron textos contemporaneos de editoriales comerciales con
pago de derechos, textos producidos para LTG por autores del grado y fragmentos y
adaptaciones. En cuanto a la funcién ideoldgica apunta que se traté de desarrollar la
capacidad comunicativa en términos funcionales pero no abunda en ello. De acuerdo
con sus investigaciones, la incorporacion de materiales permitié contemplar la literatura
infantil y juvenil, los textos producidos para nifios y jovenes entraron por primera vez a
la escuela; ademas, opina que hay una mayor presencia de textos literarios que textos de
otro tipo.'”

Para la tltima generacidon de materiales de lectura, Carrasco Altamirano sefala
que en cuanto al curriculum contemplado, la seleccion de textos estuvo disociada de lo
que se contemplaba en el curriculum; no aventura la causa de ello pero si apunta que
fueron elaborados por asignacion, por personas contratadas, sin especificar si se tratd de
expertos o de personas con algun aval académico o de otro tipo. El propdsito seguido
desde los programas curriculares para estos libros fue el desarrollo de competencias
para la comunicacién a partir de un enfoque basado en competencias lingiiisticas
situadas en préacticas sociales del lenguaje. La funcion instrumental no queda muy clara.
Carrasco dice que en una lectura entre lineas, ubica al LTG de lecturas de esta
generacion en los temas de reflexion sugeridos: las propiedades y los tipos de texto, y la
comprension e interpretacion de éstos, con el proposito de familiarizar al alumno con

diferentes portadores textuales y diferentes modalidades de lectura, como la individual,

175 Alma Carrasco Altamirano, ob. cit., p. 315.

176 Alma Carrasco Altamirano, Ibidem, p. 316. En cuanto a la teoria de la lectura para esta generacion
seflala en la p. 319, que se aplicé la ‘Transacciéon’: “La lectura es resultado de una serie de procesos
cognitivos, lingiiisticos y sociales. La adquisicion de la lectura es un aprendizaje natural anilogo al
aprendizaje del habla [...] La lectura no requiere de habilidades cualitativamente diferentes entre los
nifios y adultos. La comprension es mas que el procesamiento de la informacion del texto, el lector genera
significado respondiendo al texto y al propoésito de la lectura; la autorregulacion es fundamental”.
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la colectiva, y la guiada.'”” En cuanto a la documentos contemplados, se incorporaron,
en palabras de la autora, textos banales producidos expresamente para los LTG y sefala
que se demand6 —sin especificar quién hizo tal demanda— emplear otros textos
contemplando los géneros; tampoco explica si con “contemplar otros géneros” se refiere
a literarios o de otro tipo. En cuanto a la funcidon ideoldgica apunta que se traté de
desarrollar competencias ttiles en el mundo del trabajo, haciendo caso a las exigencias
del mercado. Por ultimo, para la incorporaciéon de textos sefiala que se reconoce la
existencia de textos fuera de la escuela y que son de dudosa calidad los ofrecidos en los
LTG existentes para 1°y 6°.'"®

Cada generacion de las hasta aqui abarcadas suscité una polémica particular,
bien en el &mbito académico por los materiales a estudiar y los métodos pedagdgicos en
los que se basd la elaboracion de los LTG, bien por la opinién publica y el sector
privado (en particular, las editoriales de libros de texto y algunas asociaciones civiles de
corte conservador) que participd en los debates sobre la educacion mexicana desde
distintos ambitos. Estas polémicas pueden resultar de interés dado que suscriben las
opiniones que se han tenido al respecto de la funcion y materialidad de los LTG de cada
generacion. No obstante, no se incluyen esas polémicas en este trabajo dado que el libro
de lecturas particularmente no fue objeto de alguna de ellas. Estas se centraron en su
mayoria en los libros de historia y los de ciencias naturales, y, en ocasiones, en el libro
de espafiol y las implicaciones de privilegiar ciertos métodos para la ensefianza de la

lenguas sobre otros.

"7 Carrasco Altamirano, ob. cit., p. 315. Sefiala que toma este ultimo punto como cita textual del
“Programa anterior”.

'78 Carrasco Altamirano, ibidem, p. 316. A su vez , la autora apunta la teoria de la lectura imperante en
estos libros, la ‘Construccion social’: “Enfatiza la naturaleza social de las practicas de alfabetizacion en la
sociedad y en la escuela. Asume que el maestro tiene un esquema de desarrollo sociocultural de la
alfabetizacion y que usa estos esquemas al planear actividades educativas y medirlas. Nuestra forma de
vida culturalmente adaptada depende de significados compartidos y conceptos compartidos asi como de
modos compartidos de discurso para negociar diferencias de significado e interpretacion”, ibidem, p. 318.
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Sefialadas las constantes y los cambios de los LTG de lecturas, se procede aqui a
la descripcion de la metodologia y los conceptos a utilizar para la seleccion y el analisis

posterior de los cuentos incluidos en las cuatro generaciones del libro de lecturas.
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Capitulo I1. Marco teodrico: Los conceptos de ideologia, sujeto e identidad, y su
relacion con los LTG

Una vez hecho el recorrido histdrico de los caminos que han seguidos las generaciones
de los LTG, es necesario en las siguientes paginas hacer una revision de los conceptos a
utilizar para llevar a cabo el andlisis de los textos seleccionados en este trabajo de
investigacion. Se revisardn tres términos: ideologia, sujeto e identidad, atendiendo
especialmente los puentes que estos conceptos pueden establecer con el tema de
investigacion que aqui interesa. Se citan autores y teorias que permitan pensar las
relaciones de la literatura contenida en los LTG y los lectores a los que han sido

destinados, y que ayuden a clarificar el panorama de andlisis.

I1.1 Pormenores de la ideologia
En el articulo “Ideologia y aparatos ideoldgicos del estado”, Louis Althusser dedico

unas paginas al primero de los conceptos que aqui interesa definir. Ahi, el tedrico
explica las ideas previas que han sido esbozadas sobre el concepto “ideologia” y

después amplia las consideraciones afiadiendo algunas propias.

Lo primero es informar al lector que el término proviene de Cabanis, Destutt de
Tracy y otros “quienes le asignaron por objeto la teoria genética de las ideas”.'”
Posterior a ellos, en un joven Marx, de acuerdo con Althusser, la ideologia fue
entendida como “el sistema de ideas, de representaciones, que domina el espiritu de un
hombre o un grupo social”.'™ Para Althusser, no obstante, la formula posterior que
Marx desarrolld al respecto de este concepto, en La ideologia alemana, no tiene un

cardcter marxista, sino que aparece en un contexto marcadamente positivista, pese a ser

ella misma de caracter negativo:

' Louis Althusser “Aparatos ideolégicos del estado” en Ideologia. Un mapa de la cuestion. Slavoj Zizek

(compilador) Argentina: Fondo de Cultura Econémica de Argentina, 2003, p. 135.
0 Tbidem, p. 136.
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La ideologia es concebida como pura ilusion, puro suefio, es decir, nada. Toda su
realidad estd fuera de si misma. La ideologia es pensada por lo tanto como una
construccién imaginaria cuyo estatuto teorico es similar al estatuto tedrico del
suefio en los autores anteriores a Freud.'™!

De aqui surge la necesidad en el autor de escribir una teoria de la ideologia en
general y no una teoria de las ideologias particulares “que siempre expresan, cualquiera
que sea su forma (religiosa, moral, juridica, politica), posiciones de clase”.'® Para ello,
retoma la primera hipdtesis de Marx, dandole un giro. En Marx, la ideologia no tiene
historia propia (de aqui el cardcter negativo), pues ella siempre forma parte de la
Historia en términos marxianos: la historia de las formaciones sociales y sus relaciones

de produccion; o, en otras palabras, la historia de la lucha de clases. Para Althusser, por

el contrario:

Por una parte, puedo sostener que las ideologias [particulares] tienen una historia
propia (aunque esté determinada en Ultima instancia por la lucha de clases); y
por otra, puedo sostener al mismo tiempo que la ideologia en general no tiene
historia, pero no en un sentido negativo (su historia esta fuera de ella), sino en un
sentido absolutamente positivo.'

Esto le permite Althusser introducir al lector en la nociéon de “ideologia en
general”; la que no es particular a algin grupo social, y que es “omnipresente bajo su
forma inmutable”.'®* O sea: la ideologia cambia de contenido, pero la manera en que
opera es la misma a través de la historia de la humanidad. Althusser no concuerda con
que la ideologia sea un suefio, un producto de la imaginacién, como piensa Marx en sus
escritos. Por el contrario, argumenta (tesis 2) que la ideologia es material, y que (tesis 1)

en su materialidad “representa la relacién imaginaria de los individuos con sus

" Tbidem, p. 137.

"2 Ibidem, p. 136. Tal consideracion de Althusser denota que para él es posible generar una teoria de la
ideologia que esté libre de ideologia en si misma. Lo cual, se vera, en las consideraciones de Zizek es un
imposible.

%3 Tbidem, p. 139.

% Ibidem, p. 138.
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.. . . 185 . ;. . . .
condiciones reales de existencia”.””” Es decir, lo Unico imaginario en cuanto a la

ideologia, es aquello que los individuos creen sobre la forma en que se relacionan. Dado
que ningun tipo de relacion social es atemporal o natural a los hombres, sino una
formacion social histérica, la ideologia aqui sirve al proposito de “naturalizar” en los

individuos tal o cual forma de relacion:

No son sus condiciones reales de existencia, su mundo real, lo que los
“hombres” “se representan” en la ideologia, sino que lo representado es ante
todo la relacion que existe entre ellos y las condiciones de existencia. Tal
relacion es el punto central de toda representacion ideoldgica y por lo tanto
imaginaria del mundo real. '*

El autor ird atin mas lejos al afirmar que la categoria de sujeto es constitutiva de
toda ideologia, para enseguida anadir que sélo lo es en tanto toda ideologia tiene por

funcién definitoria “la ‘constitucién’ de individuos concretos en sujetos”."”’

Y he aqui que se encuentra una definiciéon que sirve para guiar el analisis del
capitulo III y pensar en la manera en que operan, los fines a los que sirven y la reaccion

que producen, los textos incluidos en el LTG de lecturas:

El funcionamiento de toda ideologia existe en ese juego de doble constitucion,

ya que la ideologia no es nada més que su funcionamiento en las formas
. . . . . 188

materiales de la existencia de ese funcionamiento.

Es necesario agregar algo sobre la interpelacion como fendmeno que comprueba
que la ideologia “so6lo existe por el sujeto y para los sujetos”. Esta nocidon debe servir
para pensar en las lecturas incluidas en los LTG como una apelacion directa por medio
de la cual el individuo (el lector, el estudiante) se convierte en sujeto ciudadano.

Althusser pens6 en la interpelacion como el mecanismo que permite a la ideologia

%5 Tbidem, p. 139.

"% fdem.

""" Ibidem. 145. La discusion sobre “la categoria sujeto” en Althusser sera retomada en el apartado
dedicado al concepto de “sujeto”, unas paginas mas adelante en este capitulo.

'8 Tbidem, p. 145.
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funcionar. Entiende el reconocimiento y el desconocimiento ideoldgicos como
funciones esenciales de la misma.'®’ Del segundo no agrega mucho, pero aqui sera
considerado. Del primero sugiere que “la ideologia ‘actia’ o ‘funciona’ de tal modo que
‘recluta’ sujetos entre los individuos [...] o transforma a los sujetos en individuos [...]
por medio de esta operacion muy precisa”’ llamada interpelaciéon, o reconocimiento
ideologico.'” Para el autor, el individuo que es interpelado en la calle y voltea la cabeza
hacia el llamado, se convierte en ese momento de reconocimiento, en el sujeto que de
hecho es interpelado, ademas de que con el simple movimiento de cabeza que lleva a
esta conversion, reconoce y valida, primero el nombre “que el no escogi6” y, segundo,
que es efectivamente a ¢l a quien se llama. Este movimiento simple describe para
Althusser la manera en que la ideologia opera en esencia: “se reconoce, en ese instante

. . ’ 191
el estado de cosas existentes que ‘es muy cierto que es asi y no de otro modo””."

Matriz generativa
En la introduccion de Ideologia. Un mapa de la cuestion, Slavoj Zizek sefiala algunos

problemas sobre el uso del término “ideologia”. En primera instancia, la pertinencia de

tal concepto para la reflexion epistemoldgica. Pregunta:

(No es contraproducente la nocién de “ideologia™? [...] (No es su caracter
completamente ambiguo y elusivo una razon suficiente en si misma para
abandonarla? La palabra ideologia puede designar cualquier cosa, desde una
actitud contemplativa que desconoce su dependencia de la realidad social hasta
un conjunto de creencias orientadas a la accion, desde el medio indispensable en
el que los individuos viven sus relaciones con una estructura social [Althusser]
hasta las ideas falsas que legitiman el orden politico dominante [Marx].

"% Muy cercano a lo que describe Zizek y define como “la matriz generativa que regula la relacion entre

lo visible y lo no visible” de la ideologia. Este punto se retoma mas adelante. Véase Slavoj Zizek, “El
espectro de la ideologia” en Ideologia. Un mapa de la cuestion. Slavoj Zizek (compilador) Argentina:
Fondo de Cultura Econdmica de Argentina, 2003, pp. 7-42.

0 Ibidem, p. 147.

"1 El argumento que utiliza Althusser para llegar a esta oracién es otro; es una ampliacion del que aqui se
esboza rapidamente (la interpelacion en la calle). Althusser abunda sobre esta operacion, refiriendo qué
sucede en el caso de la doctrina cristiana. Véase ibidem, 149-152.

62



Pareceria surgir justamente cuando intentamos evitarla, mientras que no aparece
192
cuando es claramente esperable.'’

No obstante, a través de ejemplos, utiliza esta misma “ambigiiedad” de la
ideologia para explicar el concepto: dedica la primera parte de esta introduccion a
explicar algunos de los mecanismos por medio de los cuales opera, pues Zizek se siente
obligado a “aceptar la implacable pertinencia de la nocion de ideologia”, como sefala
en las primeras lineas, y como comprueba a partir de demostrar que las creencias de la
década de 1990, contrapuestas a las de apenas dos décadas anteriores, en cuanto al
sistema naturaleza-produccion, han virado radicalmente: “ya nadie considera seriamente
alternativas posibles al capitalismo [...] parece mas facil imaginar el ‘fin del mundo’

. , s 193
que un cambio mucho mas modesto en el modo de produccion”."”

En este sentido, Zizek definié el concepto de “ideologia” como una matriz
generativa que regula la relacion entre lo visible y lo no visible, entre lo imaginable y lo
no imaginable, asi como los cambios producidos en esta relacion.””* Lo que es en
realidad util para este trabajo es que el autor sea capaz de mostrar cémo no es posible
escapar, incluso en el andlisis riguroso, a la ideologia. Sefiala “la conciencia subita de
como el gesto mismo de apartarse de la ideologia nos arrastra nuevamente a su

interior”"”

y enfatiza que “cuando se denuncia un procedimiento como ‘ideoldgico por
excelencia’ podemos estar seguros de que su inversion no es menos ideologica”.'”® Gran
parte del texto es dedicado a explicar ejemplo tras contragjemplo de esta cuestion.
Apenas denuncia Zizek las circunstancias o necesidades ideoldgicas de ver una

situacion de tal manera, cuando ya explica un escenario donde sucede exactamente lo

contrario. Esto es algo que no se observa en el andlisis de Althusser de la misma

¥2Slavoj Zizek, “El espectro de la ideologia” en Ideologia. Un mapa de la cuestion. Slavoj Zizek
(compilador) Argentina: Fondo de Cultura Econdmica de Argentina, 2003, pp. 9-10.

193 7izek, ibidem, p. 7.

* Ibidem, p. 7.

%5 Tbidem, p. 17.

% Ibidem, p. 10.
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cuestion, donde parece ser que siempre se estd de un lado en el que la ideologia esta

1 > , . . ’
ausente.'”’” Zizek estd consciente de que nunca se puede estar fuera de la ideologia:

(Acaso la critica de la ideologia no implica un lugar privilegiado [...] que
permite a algin sujeto agente percibir el mecanismo oculto que regula la
visibilidad y la no visibilidad? ;Acaso la afirmacién de que podemos acceder a
este lugar no es el caso mas obvio de ideologia?'*®

La serie de ejemplos y contraejemplos le permiten asegurar que el verdadero
problema radica en la paradoja de “que el apartamiento de (lo que experimentamos
como) la ideologia es la forma precisa en que nos volvemos sus esclavos”."”’ Esto lleva
al autor a desvincularse de la explicacion marxiana del asunto. Es decir, la ideologia no
debe ser vista como una representacion: “la ideologia no tiene nada que ver con la

1 200

‘ilusion’, con una representacion erronea, distorsionada de su contenido socia Para

Zizek, que esta mas cercano a las ideas de Jaques Lacan, se trata mas bien de un asunto

de “ficcion”, entendida ésta como “relatos utopicos fracasados™:

Esta es una manera de concebir la tesis lacaniana segtn la cual la verdad tiene la
estructura de un relato de ficcion [...] Aqui reside una de las tareas de la critica
“posmoderna” de la ideologia: designar los elementos que dentro de un orden
social existente —bajo la forma de una “ficcién”, es decir, de relatos “utdpicos”
de historias alternativas posibles pero fracasadas— apuntan al carécter

197 ’ . .y .
En la lectura que aqui se hace de estos textos, se explica esta cuestion al asumir que Althusser se ve al

interior de una ciencia (aquella iniciada con Marx), que pretende la “objetividad” que distingue a la
ciencia de otros discursos. Althusser mismo lo explicita al sefialar que “Es necesario estar fuera de la
ideologia, es decir en el conocimiento cientifico, para poder decir: yo estoy en la ideologia (caso
realmente excepcional) o (caso general) yo estaba en la ideologia”. Althusser, ibidem, p. 148. Zizek, por
otro lado, parece ser ese “caso realmente excepcional”, al advertirse dentro del discurso, con todas las
anfibologias inherentes que éste acarrea: caracteriza a la ideologia como una “ambigiiedad indecible”
(p-12); ello es més bien cercano a la nocidon de discurso que tiene Michel Foucault cuando afirma que éste
abre un “abanico de cuestiones quiza ilimitado” para aquél que lo pronuncia. Michel Foucault, E/
pensamiento del afuera. 7* edicion, traducciéon de Manuel Arranz. Espafia: Pre-textos, 2014, pp. 16-17.
Por tltimo, el mismo Zizek hace un analisis del problema de la teoria marxiana que se ve a si misma
como “ciencia objetiva” en la pagina 16 de la introduccion aqui citada.

198 7izek, ibidem, p. 9.

% Tbidem, p. 13.

9 fdem.
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antagonista del sistema y, por lo tanto, permiten que tomemos distancia de la
autoevidencia de su identidad establecida.*'

Es este punto uno que puede ayudar a pensar como opera y con qué fin la
seleccion de lecturas de los LTG. Estas, al tener la estructura de relatos de ficcién y al
ser pensadas con ese propdsito™”> pueden ser objeto de reflexion de esta “tarea de la
critica posmoderna”. Sera necesario, entonces, en el capitulo III de este trabajo, pensar
en los elementos que apuntan a ese cardcter antagonista del subsistema escolar (parte

2y permiten por tanto tomar distancia de la evidencia

del diasistema Estado)
establecida por el mismo Estado, que se propone para ser asumida por cada lector de

esos libros obligatorios.

Como apunta rapidamente Zizek, el asunto no puede tener algo que ver con la
ilusion, dado que

un punto de vista politico puede ser bastante exacto (‘“verdadero”), y sin

embargo, completamente ideologico; y viceversa, la idea que un punto de vista

da de su contenido social puede estar completamente equivocada sin que haya
: o r1 204
nada de “ideoldgico” en él.

Se puede pensar aqui, por ejemplo, en aquellos “cuentos” incluidos en la
seleccion de lecturas utilizadas en 2013-2014, cuyo autor figura ser el Instituto Nacional
de Estadistica y Geografia, en los que se cuentan las peripecias de las personas que

trabajan levantando los censos en algunos pueblos al interior del pais. Al ser la

2! Ibidem, p. 14.

2928610 hace falta revisar la presentaciéon de la wltima version del Libro de lectura para comprobar dicho
propésito. Esta dice que la seleccion ha sido hecha “por parte de especialistas en lectura infantil, el
analisis de las mismas por parte de un Comité de expertos que valoraron e hicieron ajustes para que los
textos fueran interesantes, literariamente valiosos”. SEP. Espaiiol, libro de lectura. Tercer grado. 1*
edicion México: SEP, 2014, sin pagina.

293 Althusser explico esto como el Aparato Estado (AE) que echa mano de los Aparatos Represivos del
Estado (ARE) y los Aparatos Ideoldgicos del Estado (AIE) para reproducir las condiciones de su
produccion. Althusser, ibidem, pp. 115-136.

0% Zizek, ibidem, p. 13.
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institucion misma (el INEGI) la que apela (en términos althusserianos) a los nifios, auto-
designandose y generando un discurso desde si misma y sobre si misma; pero sobre
todo, al estar el relato revestido del poder del discurso hegemonico (recordar siempre
que la lectura se inscribe en un marco oficial, obligatorio por ley: la escuela), la lectura
de este texto no hace sino reforzar el pacto de lectura que se genera entre el nifio y el
discurso oficial. A través de la narracion testimonial que caracteriza a esos cuentos, se
busca aumentar la credibilidad del discurso, independientemente del nivel de “verdad” o
exactitud de su contenido; esto supone imposible desasociar el discurso de la
realidad.?”® El nifio, con la lectura del cuento incluido en libros oficiales, llena el hueco
que supone el vacio conceptual de la nocion de “buen ciudadano”. El hecho que se
relata es exacto (“verdadero”): efectivamente, ciudadanos mexicanos que trabajan para
el INEGI, acuden cada diez afos a regiones aisladas del pais a realizar estos censos; mas
la inclusion de estos relatos, y las situaciones concretas que describen, es a toda vista
ideologica: sirve para infundir en los nifos ideas y explicaciones al respecto de la
nacién en la que viven, las leyes bajo las cuales conviven y el tipo de relaciones que

establecen con el sistema y con sus semejantes.

Aunque el siguiente capitulo es el destinado al analisis de estos textos, por lo
pronto parece necesario adelantar algunas ideas con el fin de comenzar a tender puentes
entre teoria y objeto de estudio. El siguiente comentario se basa en La lluvia de la

manana, uno de los textos proporcionados por el INEGI para la seleccion del Espariol,

293 7izek alude a esto en el momento en que habla de la “ultima trampa que nos hace deslizarnos hacia la

ideologia”; es decir, el momento de denunciar como ideoldgico el intento mismo de trazar una clara linea
de demarcacion entre la ideologia y la realidad: “la unica posicién no ideoldgica es renunciar a la nociéon
misma de la realidad extraideoldgica y aceptar que todo lo que tenemos son ficciones simbdlicas, una
pluralidad de universos discursivos, nunca la ‘realidad’ [...] no obstante, una solucion ‘posmoderna’
rapida e ingeniosa como esta es ideologica por excelencia”, ibidem, p. 26.
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lecturas de tercer afio,”*® donde se narra el episodio de cuatro trabajadoras del Instituto
Nacional de Estadistica y Geografia, que caen en cuenta de que deben realizar censos en
Tabasco el mismo dia en que juega la seleccidon mexicana contra la seleccion argentina,
en el mundial de Sudafrica (2010). El texto abre afirmando: “La responsabilidad ante
todo”, y procede a narrar como un temporal azota a las cuatro trabajadoras; éstas, pese
al deseo de ver el partido de futbol y sin importarles el que la “lluvia era tan fuerte que
no podiamos ver mas alld de unos pasos y tampoco era posible caminar”, deciden
continuar con su trabajo pues ‘“teniamos que lograr la meta que nos habiamos

propuesto”. Lo que sucede después merece la transcripcion:

Entonces, Cristina se adelantdé y comenzo6 a tratar de caminar entre el agua: los
esfuerzos que hacia provocaron que el impermeable que la cubria se le enredara
en la cara asfixidndola. [...] nos asustamos, no sabiamos como ayudarla pues en
ese momento se cayd con la fuerte corriente. Lo increible fue que, a pesar de
todo, Cristina abraz6 con fuerza la mochila con los cuestionarios, no queria que
se mojaran, aun cuando estaba poniendo en riesgo su vida.>"’

Zizek sefala que la interpretacion del relato sirve para llenar el hueco que queda
entre lo real y la realidad.*”® En palabras del autor, ese vacio se llena con “el espectro de
la ideologia”.*” ;Qué hueco llena la lectura de este relato? El que deja el deber-ser
ciudadano, que se espera sea interiorizado por todos los nifios que entren en contacto

con su lectura: la responsabilidad de cumplir, antes que nada, aunque esté de por medio

la supervivencia propia.

296« a lluvia de la mafiana”, Texto proporcionado por el Instituto Nacional de Estadistica y Geografia, en
Espaiiol lecturas. Tercer grado. México: Secretaria de Educacién Publica/ Direccion General de
Materiales e Informatica Educativa (DGMIE)/Subsecretaria de Educacion Bésica, 2012, pp. 131-136.

27 Ibidem, pp. 134-134

28 7izek hace una apropiacién conceptual (la retomada en estas paginas) del teérico francés Jaques
Lacan. Para mayor informacion sobre el concepto de lo Real en Lacan puede consultarse: Jacques Lacan,
“Le Symbolique, I'ITmaginaire et le Réel” en: Bulletin de I'Association freudienne, N° 1, 1982, pp. 4-13.
299 A ese vacio dedica Zizek las tiltimas paginas de su introduccion, aqui se retomara tan sélo brevemente.
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Aqui también se encuentra otra de las claves que permitiran llevar a cabo el
analisis. Para Zizek lo que importa no es el contenido del enunciado ideoldgico, las
palabras en ¢l vertidas, o el grado de exactitud de su contenido (el grado de “verdad”,

para ser fiel a las palabras del autor), sino

el modo como este contenido se relaciona con la posicion subjetiva supuesta por
su propio proceso de enunciacion. Estamos dentro del espacio ideoldgico en el
momento en que este contenido —*"“verdadero” o “falso” (si es verdadero
mucho mejor para el efecto ideologico)— es funcional respecto de alguna
relacion de dominaciéon social (“poder” “explotacion”) de un modo no
transparente: la logica misma de la legitimacion de la relacion debe permanecer
oculta para ser efectiva.”'’

Los relatos firmados por una dependencia oficial del gobierno, incluidos en
calidad de “cuentos”, se articulan en la interpretacion de los lectores de manera que
legitiman, en efecto, el discurso “oficial”: existe de hecho un pais llamado “México”, en
el que la gente se comporta de tal o cual manera, en el que la identidad es ésta, y en el
que lo que se precia por encima de lo demas es esto otro. El relato del INEGI le ensena
a los ninos que la responsabilidad de cumplir con un trabajo exigido por la institucion
estatal, estd antes que cualquier otra cosa, antes que los deseos individuales (ver el
encuentro futbolistico), y antes, incluso, que la supervivencia propia (la casi asfixia de

la trabajadora).

La expresion que Zizek pone en boca de Louis Althusser (“la manera en que un
pensamiento se inscribe en su objeto”), y después enfatiza con un supuesto hecho a
proposito de Jaques Derrida (“la manera en que el marco mismo es parte del contenido
enmarcado”), refiriendo que el analista debe ser capaz de “leer esta multiplicidad misma

de determinaciones de la ideologia [la ambigiiedad indecible de la ideologia] como una

219 0b. cit., p. 15.
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sefial de diferentes situaciones historicamente concretas —todo ello permite

entender con mayor claridad la postura ante la cual se inicia este analisis.

En el trabajo que se ofrecera en las siguientes paginas, se opera bajo el supuesto
de que independientemente del contenido material de las lecturas (lo que Zizek llama el
“en si” de la ideologia), el marco en el que estan inscritas permite cierta interpretacion
mientras que anula otras posibles: ;Como seria leido ese relato del INEGI si se
incluyese en una antologia de literatura infantil que no tuviese un caracter oficial?, ;se
consideraria como un cuento al lado de relatos como Las mil y una noches?, jtendria un
“valor literario”?. ;Coémo seria leido si fuese interpretado por un analista del discurso
abogando en contra de la ideologia “oficial”?, ;coOmo seria interpretado por un nifio
extranjero?, ;coOmo por un nifio indigena?, ;cdmo por un nino indigente que no figura

en los censos del INEGI?

La interpretacion “oficial” sirve a un propodsito de un modo no transparente,
dado que son nifios los que leen el relato, y dado que los “cuentos” se incluyen en un
libro oficial, de uso obligatorio, al que se le da lectura en un espacio designado para ello
(la escuela) que tiene reglas bien definidas. Ademas, aqui se puede afadir perfectamente
la interpelacion althusseriana, que supone a la ideologia como un medio para hacer
sujetos de los individuos®'?; los textos son incluidos en los LTG como medio
indispensable del Estado para llevar a cabo la interpelacion ideologica y la constitucion
de ciudadanos con un perfil especifico. Louis Althusser decia que “la ideologia no dice

999 213

nunca ‘soy ideoldgica’”.”"” Zizek, haciendo uso del argumento de Ducrot (“no existe el

contenido neutral”) afiadid que “una argumentacion exitosa presupone la invisibilidad

! Ibidem, p. 15.
*12 Esta discusion sera retomada en el apartado de “sujeto”, paginas més adelante.
283 Louis Althusser, ibidem, p. 148.
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. . 214 . , . .
de los mecanismos que regulan su eficacia”.” " Esos mismos textos podrian incluirse en

un “Manual del ciudadano”, pero ello supondria una argumentacién no eficaz. Esto va

de la mano de la teoria de Ernesto Laclau de la que ZiZek echa mano:

el significado no es inherente a los elementos de una ideologia como tal, sino
que estos elementos funcionan, mas bien, como “significantes flotantes” cuyo
. . . . <7 O] 215

significado es fijado por el modo de su articulacion hegemonica.

Para Zizek la interpretacion de situaciones concretas se resolvera a partir de
aquel discurso que logre apropiarse de la problematica; en el caso de los LTG, dado que
de acuerdo al autor la interpretacion depende de quien gane “la lucha por la hegemonia
discursiva”,”' los relatos son interpretados bajo un marco concreto que ya gand esa
lucha: se atan esos ‘“significados flotantes”, traduciéndose en una explicacion
determinada de la realidad del contexto mexicano, gracias al espacio que la escuela

instaura para la lectura.

Esta parte del andlisis es lo que el autor llama el “en si” de la ideologia: “la
ideologia como un conjunto de ideas, creencias, conceptos y demads, destinados a
convencernos de “su verdad”, y sin embargo al servicio de algun interés de poder
inconfeso”.?!” Para el analisis del “en si” Zizek propone, en un giro psicoanalista, la
lectura de sintomas, que ha sido esbozada brevemente en el ejemplo del INEGI. Lo

siguiente es el paso del “en si” al “para si”.

El para si es “la ideologia en su exteriorizacion/otredad: [...] la existencia
material de la ideologia en practicas ideologicas, rituales e instituciones”. En el andlisis
del capitulo III, seran pensadas las implicaciones de la relacion entre los textos incluidos

en la seleccion de lecturas y la institucién escolar, o, en palabras de Althusser “el

2147i7ek, ibidem, p. 19.
3 Ibidem, pp. 19-20.
216 1
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Aparato Ideoldgico del Estado escolar”: la manera en que este aparato produce, en
efecto, mediante sus instrumentos (los LTG son tan solo uno de ellos) la aparicion del
“Estado”, con todos los discursos que lo legitiman: el legal, el médico, el cultural, la
identidad, la tradicién, las buenas y las malas costumbres, la regulaciéon de la
sexualidad, etc. Para ello, se buscaré resaltar la “ideologia implicita en los textos” o, en
palabras de Zizek el momento en el que “la realidad es indistinguible de la

ideologia™'®:

Ni la ideologia en tanto doctrina explicita (las convicciones articuladas sobre la
naturaleza del hombre, la sociedad y el universo) ni la ideologia en su existencia
material (las instituciones, los rituales y las practicas que le dan cuerpo), sino la
elusiva red de actitudes y presupuestos implicitos, cuasi “espontidneos” que
constituyen un momento irreductible de la reproduccion de las practicas “no
ideologicas” (econdmicas, legales, politicas, sexuales).”"’

Materializacion de la realidad
“Mensajes en una botella””*” de Theodor W. Adorno, muestra los cambios ideologicos

que ocurrieron a partir del desarrollo de la formacion social capitalista a lo largo del
siglo XX, en la esfera sentimental, la esfera social-laboral y la esfera intelectual, si se
acepta por “ideologia” lo que Zizek describe como la matriz generativa de visibilidad o

invisibilidad.

La base de la argumentacion es la contradiccion que Adorno sefiala a proposito
de la creencia casi dogmatica en la separacion entre teoria y praxis en cada una de estas
esferas; esta separacion se traduce, en la teoria marxiana, en la division social del
trabajo: intelectuales y obreros no son uno mismo. Para Adorno, en cambio, el

individuo esta dividido, de manera falaz, entre lo ptblico y lo privado.

% Ibidem, p. 23.

% Ibidem, p. 24.

2 Theodor W. Adorno, “Mensajes en una botella” en Ideologia. Un mapa de la cuestion. Slavoj Zizek
(compilador) Argentina: Fondo de Cultura Econdmica de Argentina, 2003, pp. 42-54.
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A lo largo de diez apartados, el autor expone lo que sucedia antafio en dichas
esferas a nivel ideoldgico, lo que era posible pensar al respecto en otros momentos

oK 221 . r r ,
historicos,”™ para explicar qué sucede en la época contemporanea.

Los cambios son notables y estan todos relacionados con la naturalizacion de la
formacion social capitalista: son construidos por medio de la ideologia, si bien Adorno
no menciona la palabra en ningun lugar. De este texto se recogen algunas reflexiones

que ayudaran a pensar el andlisis a ofrecer en el capitulo III de esta tesis.

Adorno confiere especial importancia a la creacion de conceptos, dado que al ser
enunciados, éstos dotan de cierta materialidad ideas que no tenian tal caracteristica (la
creacién de conceptos regula la visibilidad, diria Zizek). La explicacién que ofrece en el
apartado de ‘Legalidades’, a proposito de la creacion del concepto “genocidio” es una
muestra de ello: “Al ser codificado [...] lo indecible se torndé conmensurable [...] Por
medio de su elevacién al grado de concepto, se reconoce virtualmente su existencia”.***
La reificacion del concepto, asimismo, por medio de discursos (intelectuales o no),
practicas, rituales, instituciones, permite que éste se afiance. El ejemplo de Adorno es
que en el foro de las Naciones Unidas se discute largamente “si alguna nueva atrocidad
se inscribe 0 no bajo el rubro ‘genocidio’**. Asi se institucionaliza o materializa el
concepto, y aqui el error: “La humanidad era la conciencia de la presencia de lo que no

estaba presente, que se evapora cuando se les confiere a todas las cosas no presentes el

aspecto palpable de la presencia y la inmediatez”.”** Sefiala paginas mas adelante que

2! Oraciones que utiliza Adorno para abrir cada uno de los diez apartados: “En un momento todos ellos
provocaban la risa”; “‘asesinato en masa’ hubiera sonado [...] como propio de los viejos y buenos
tiempos del asesino serial”; “*Adids’ ha sido, durante siglos una formula vacia. Ahora las relaciones han
cobrado el mismo sentido”, etc. Ibidem, pp. 43, 44 y 45, respectivamente.

22 Ibidem, p. 44.

2 Ibidem, p. 45.

% Ibidem, p. 46.
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Hasta las opiniones mas extremadamente radicales se falsifican en cuanto se

insiste demasiado en ellas, y la sociedad ansiosamente las confirma por medio de
. .y . sy 225

la discusion de su doctrina, absorbiéndola de ese modo.

(De qué forma las lecturas incluidas en los LTG institucionalizan abstracciones,
naturalizandolas, revistiéndolas con el poder que tienen las verdades absolutas, como
sucede con “genocidio”, concepto de cuya existencia nadie duda hoy en dia? Mejor:
(qué “verdades” se estan afianzando con dichas lecturas? En el ejemplo que se dio en el
apartado dedicado a Zizek, se puede preguntar si la presencia del relato del INEGI est4
al servicio de la naturalizacién de alguna relacion de poder existente, por ejemplo, y a
qué fin esta dedicada esta naturalizacion. La respuesta, por lo pronto, parece ser la
traduccion de un concepto abstracto como “Nacidon” o “deber-ciudadano” en acciones
concretas por parte del sujeto: en el escrito del INEGI, la trabajadora pone por encima
de su vida el cumplimiento de los deberes que la Nacion le confiere en tanto le otorga
“el uniforme completo [del INEGI]: chaleco, gorra y credencial colgada en el cuello, asi

. . . 226
como la mochila” donde se guardan los cuestionarios del censo.

Aqui Adorno y Zizek comparten, al menos en cuanto a su vision teorica, lo que
el primero refiere al hablar de reificacion y lo que el segundo nombra como “el espectro

de la ideologia:

la realidad no es “la cosa en si” sino que estd ya-desde siempre simbolizada,
constituida, estructurada por mecanismos simbolicos, y el problema reside en el
hecho de que esa simbolizacion, en definitiva, siempre fracasa, que nunca logra
“cubrir” por completo lo real, que siempre supone alguna deuda simbolica
pendiente, irredenta. Este real (la parte de la realidad que permanece sin

2 Ibidem, p. 50.

220 Libro de lecturas. Tercer grado, ibidem, p. 132. Resulta por lo menos simbélico que en ambos relatos
del INEGI se confiera tal atencién a la vestimenta de los trabajadores: ésta aparece descrita al detalle.
Quiza sea una forma de buscar la verosimilitud en el relato; pero lo cierto es que la menciéon minuciosa
del uniforme en ambos refuerza, a su vez, la reificacion de la institucionalidad. El otro relato incluido es
“Lejano San Javier”, texto proporcionado por el Instituto Nacional de Estadistica y Geografia, en Libro de
lecturas. Sexto grado.. México: Secretaria de Educacion Publica/ Direccion General de Materiales e
Informatica Educativa (DGMIE)/Subsecretaria de Educacion Basica, 2012, pp. 180-185.
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simbolizar) vuelve bajo la forma de apariciones espectrales [...] el espectro le da
cuerpo a lo que escapa de la realidad (simbolicamente estructurada).””’

Dado que la realidad no puede nunca abarcar lo real; es decir, dado que la
explicacion no puede nunca materializar completamente el objeto, el espacio que sobra
entre ambos es llenado por medio de palabras articuladas, que sirven a fines concretos,
indistintamente del grado de verdad que albergue su contenido discursivo. Para Zizek la
critica radica en mantener dicho espacio vacio, en “sostener la tension que mantiene
viva” a esa misma critica,””® dado que la explicacién es siempre ideologica. Adorno
confirma la intuicion de Zizek, ejemplificandola (mostrando el “significante-amo; el

significante sin significado”, del que habla Zizek>):

El sistema maniaco no puede ver a través de la mania sistematizada, el velo de la
totalidad social. Por lo tanto, s6lo apunta a un principio Unico: para Rousseau, la

civilizacién. Para Freud, el complejo de Edipo; la Nietzsche, el resentimiento del
débil. >’

(Cudles principios unicos, cudles significante-amo, se vuelven visibles o se
afianzan con la lectura de los textos de los LTG? En el apartado de ‘Les adieux” Adorno
muestra como la inmediatez que permite el correo aéreo —lo que se traduce en la
simulacion de la presencia—, convierte a la relacion amorosa en una “formula vacia”,
como la palabra “Adiés”. Estd imposibilitado amar en la época contemporanea, parece
decir Adorno. Ello tiene que ver con el hecho de que la no presencia era la que permitia
concebir lo amado como “una imagen que abarca toda la continuidad de vida”. Y la no

presencia desaparece con la inmediatez que permite el correo aéreo:

227 7izek, ibidem, p. 31.
228 7izek, ibidem, p. 26.
2 7izek, ibidem, p. 27.
2% Adorno, ibidem, p. 50.
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Los directores de las aerolineas pueden pronunciar discursos de quincuagésimo
aniversario jactandose de cuédnta incertidumbre y penas el avién ha ahorrado a
las personas. Pero la disolucion de la separacion es asunto de vida o muerte para
la nocion tradicional de humanidad [...].*!

Si la humanidad era, efectivamente, la conciencia de la presencia de lo que no
estaba presente, ;la existencia de qué entidad —en detrimento de la conciencia
humana— se estd simulando con la inmediatez que permite la lectura del relato del
INEGI?. O mejor: ;Qué se acerca al individuo que entra en contacto con estos textos y
qué se aleja de €1? Si en la teoria de Adorno el ser amado es el que vuelve corpdéreo con
la carta que recibe el que ama, restandole la extension conferida por la esperanza del
regreso presente en pensamiento™ - ¢a qué materialidad se le estd dando cuerpo al leerse

el relato del INEGI, qué no-presencia esta siendo suprimida del panorama?

En el apartado ‘Honor de caballeros’, Adorno explica un campo fértil de la
discusion feminista: la objetivacion de la mujer. Para el autor, el terreno de la seduccion
discreta es “una de las maneras de lograr que la violencia en toda su crudeza aparezca
suavizada, y el control se vea como una concesion mutua”.’*> La promiscuidad
heterosexual que no se explicita ante los demas permite hacer posesion de la mujer. Ello
es asi porque esta promiscuidad resta el derecho al reclamo de uno de los términos, que
ya renuncid a éste al aceptar del hombre “la promesa tacita de no hablar del tema con
otros hombres, de no infringir el mandato patriarcal acerca de la reputacion

9 234

femenina”.”" La division del trabajo masculina aqui se equipara con la divisiéon a

voluntad “de todas las esferas del sentimiento, la conducta y el valor” que permite a la

! Adorno, ibidem, p. 46. El lector puede sélo imaginar qué diria Adorno al ver el desarrollo que ha

tenido la llamada comunicacion a lo largo del siglo XX. Si el teléfono permite aun mayor inmediatez que
el correo aéreo ;qué pensar de los teléfonos inteligentes y el grado de “cercania” que permiten?
2 «Adi6s” era la palabra que designaba la eterna vuelta del ser amado en la eventualidad de la muerte;
pero ha sido una féormula vacia durante siglos, dice Adorno. Ibidem, p. 45.
3 Ibidem, p. 46.
234 ¢

Idem.
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mujer la aceptacion de esa promesa tacita. Al final del apartado Adorno se pregunta:
(quién tiene la fuerza necesaria para cargar con su amor abierta y desvergonzadamente,

cuando ello supone dejar de lado el desacreditado principio de la discrecion?.

Si se piensa que al establecerse el pacto de lectura de los textos de los LTG se
estd realizando alguna especie de promesa tacita como la que describe Adorno a
proposito de la promiscuidad discreta, jal reclamo de qué derecho se esta renunciando
cuando se establece este pacto? Ello importa, porque trasladar la explicacion que de este
fenomeno hace Adorno al terreno que interesa en este trabajo, supone que de alguna

forma es al lector al que se estd volviendo objeto con ese pacto.

El apartado ‘Acércate mas’ explica lo que sucede al prescindir de la interioridad
en una relacién amorosa. Para Adorno se elimina ésta al objetivarsele en formas, habitos
y obligaciones “como si [éstos] fueran un tercero entre dos personas”.”> Dice el autor:
“solo cuando uno responde a la inflexion de la voz de otro con desesperacion, la
relacion es tan espontanea como deberia ser entre personas libres”.”*® Estos rituales son
sencillos; se trata del establecimiento de una fecha para celebrar el aniversario; el saludo
entusiasta a la pareja; la llamada telefonica que se atiende de determinada manera.
Todos ellos, al no cumplirse, parecen negar la dindmica del interior del sujeto. Es decir,
en tanto el ritual en el que se objetiva la dindmica interior no se cumple, parece como si
ese mismo interior no existe. En realidad, el ritual se sustituye por el ejercicio de lo
interior, anulandolo, ejerciendo una especie de represion a éste. Si pensamos en la
lectura de los LTG como uno de esos rituales ;de qué interioridad se esta

prescindiendo? Dice Adorno que la seriedad y la responsabilidad de los rituales,

“implica no ceder ante cualquier impulso, sino hacerse valer y reafirmarse como algo

3 Ibidem, p. 48.
2% Ibidem, p. 49.
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1. ., . L e . 23 ,
solido y constante, oponiéndose a la psicologia individual”.”’ ;Qué se reafirma con la

lectura de los LTG como algo “so6lido y constante™?, ;qué interioridad se reprime?.

Por ultimo, valdra la pena agregar aqui algo sobre el ultimo apartado de Adorno,
‘Excesos imaginarios’. En ¢€l, el autor profetiza algunos de los cambios que se
afianzarian a lo largo del siglo XX y que el tedrico alcanzé a vislumbrar en su
momento. Esto tiene que ver con la separacion entre medios y fines, que Adorno ve
como la consecuencia de no examinar el pasado con atencion. El autor sefiala que los
individuos que fueron educados en la teoria dialéctica tienen cierta reticencia para
concebir imagenes positivas de una sociedad adecuada. No obstante, cree que llegara el
momento en que la humanidad pueda “advertir la incongruencia entre su desarrollo
racional y la irracionalidad de sus fines, y actuar en consecuencia”. En este apartado, el
teorico explica que no es saludable pensar los fines y los medios para alcanzarlos por
separado; es decir, pensar que “el fin justifica los medios”, por ejemplo, es una falacia
burguesa. La antitesis entre medios y fines “es buena para el mundo que la produjo,
pero no para el intento de cambiarlo”.”*® Para Adorno, la situacion contemporanea
concibe a los medios como datos despojados de razon en si mismos y a los fines como
“ideas”, cuya esterilidad radica en su imposibilidad de exteriorizacion.”* Si se traslada
esto al terreno que ocupa esta tesis, se puede preguntar por el fin de los LTG y por su

utilizacion como medios: (qué fin estdn destinados a cumplir? ;jese fin los concibid

como medios con qué proposito? ;y estan éstos en consonancia?.

I1. 2 Construccion del sujeto
La pregunta por el concepto de “sujeto” ha sido planteada en multiples ocasiones, desde

distintas disciplinas y, al interior de éstas, desde diferentes perspectivas. Basta revisar la

7 Ibidem, p. 48.
2% Ibidem, p. 53.
% fdem.
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historia de la filosofia para comprobar que el concepto la atraviesa: desde Aristoteles
hasta los filésofos del siglo XXI, pasando por Descartes, Hegel y Heidegger, el asunto
es pensado una y otra vez.”*” Lo mismo puede decirse del discurso juridico, la
gramatica, la lingiiistica, el psicoandlisis y el arte, por nombrar algunos ejemplos
mas.”*' Si bien la existencia del sujeto puede ser discutida,”** la presencia de este
concepto en la historiografia del pensamiento occidental vuelve inevitable aceptar su

materialidad, aun si fuese meramente discursiva.

En el caso de los LTG, la pregunta por la cuestion del sujeto es fundamental. A
partir de lo que se considere como un sujeto por los elaboradores de los libros de
lecturas, se realizara la interpelacion ideologica a los lectores, interpelacion de la que
hablaba Althusser: aquella que convierte a los individuos fisicos en sujetos virtuales.
Ademas, si atendemos a Judith Butler cuando sefiala que la representacion politica sélo
puede ser extendida a aquello que es susceptible de ser reconocido en tanto sujeto, es
decir, que el individuo debe llenar las cualidades para ser un sujeto, antes de que pueda
ser representado en términos politicos,”* la cuestion se vuelve mas problematica, puesto

que se implica que existen individuos que no pueden ser representados.

0 Bn La hermenéutica del sujeto, Michel Foucault habla de “Alcibiades” (Didlogo de Platon), como uno

de los textos mas tempranos que tratan la cuestion del sujeto (a través de la practica de la “conciencia de
si”), por ejemplo. Por su parte, en El espinoso sujeto, de Slavoj Zizek, también se trata la cuestion, desde
Hegel y Heidegger —con referencias siempre al sujeto cartesiano—, hasta llegar a las recientes hipdtesis
de Judith Butler.

**1 Bl discurso juridico, por ejemplo, elabora una y otra vez la nocién de “sujeto de derecho”; la gramatica
y la lingiiistica han elaborado sus propias definiciones funcionales; el psicoandlisis se adjudica la tarea de
estudiar al sujeto y asistirle; en el caso del arte ;no se supone a éste un “medio de expresion”?, ;no puede
tomarse, por ejemplo, la corriente expresionista como corriente centrada en la interioridad del sujeto?

%2 Foucault habla, por ejemplo, de que algunas escuelas de la practica de la “conciencia de si” intentaban
devolver a los individuos algo que nunca fueron: “ahi estd, me parece, uno de los elementos, uno de los
temas mas fundamentales de esta practica de si”. Michel Foucault, La hermenéutica del sujeto.
Traducciéon de Horacio Pons, 22 edicion. México: Fondo de Cultura Econdmica, 2002, p. 105.

* Este es el argumento con el que inicia el primer capitulo de Gender trouble de Judith Butler. En él
Butler trata de definir qué es el sujeto “mujer” y porqué se busca su representacion politica desde el
feminismo. “Subjects of sex/gender/desire” en Gender trouble. Feminism and tbe subversion of identity.
Estados Unidos de América: Routledge, 1990, p. 1.
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(Quién o qué es el sujeto?, ;qué es la subjetividad?, ;qué subjetividades son
representadas en términos politicos en las lecturas de los LTG?, ;qué subjetividad se
pone en el centro de las lecturas de estos libros y, con ello, qué subjetividades quedan
relegadas a la periferia?, ;como se relaciona la cuestion de la subjetividad con las
subjetividades manejadas en las lecturas de los LTG?, ;qué subjetividades no son
siquiera contempladas?, ;ello sirve a algin propdsito?, ;qué sucede con los individuos
que no son contemplados en tanto sujetos?, ;son interpelados por estos libros? Y de ser

asi, ;,como se lleva a cabo esa interpelacion?

Con esto ultimo, el sujeto que quiza no puede ser interpelado por los libros, se
piensa, sobre todo, en aquellos individuos que no figuran en tanto sujetos en las
lecturas. Por ejemplo, en ninguna de las lecturas que han sido realizadas para los
trabajos de esta tesis, se ha encontrado aun texto alguno en los LTG, que refiera la
disidencia sexual. No hay un solo cuento que trate o se acerque a la temdatica de que un
individuo no se apegue a la norma heterosexual mondgama. Si hay, por otro lado, un
documento elaborado por la SEP que trata la cuestion de la homosexualidad, pero este
documento fue pensado para los maestros y no para la lectura de los alumnos.***
Cuando se habla aqui de subjetividades no contempladas, no so6lo se piensa en las
identidades no apegadas a la norma heterosexual, sino también en aquellos individuos
cuya lengua materna no es el espafiol; aquellos que pertenecen a comunidades indigenas
(con caracteristicas distintas a las representaciones de la vida social en los libros de
lecturas, comunidades regidas por usos y costumbres); y, por ultimo, en los sujetos que
no alcanzan las caracteristicas de antemano supuestas para los lectores de los libros: los

huérfanos, los “sin techo”, los enfermos, los nifios con “capacidades diferentes”, por

nombrar algunos ejemplos mas. Para los trabajos de esta tesis se suscriben algunas

244 o7 . . . . . . . .
El documento en cuestion es Sexualidad infantil y juvenil. Nociones introductorias para maestras y

maestros de educacion basica, 1* edicion. México: Secretaria de Educacion Publica, 2000, pp. 110.
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definiciones del concepto, con el fin de pensar la cuestion que ocupara el siguiente

capitulo.

El sujeto gramatical y sus implicaciones

Del breve capitulo “De la subjetividad en el lenguaje’**’

se retoman un par de aspectos
que serviran para pensar en la cuestion del sujeto de enunciacion en el interior de los
LTG. Benveniste define ahi al discurso como el lenguaje puesto en accion. La palabra,
que garantiza la comunicacion, es vista como una actualizacion del lenguaje. Para el

autor, entonces:

Es en y por el lenguaje como el hombre se constituye como sujefo porque el solo
lenguaje funda en realidad, en su realidad, que es la del ser, el concepto de

(3 2

ego”.

[..]

La “subjetividad” [...] se define no por el sentimiento que cada quien
experimenta de ser ¢l mismo [...] sino como la unidad psiquica que trasciende la
totalidad de las experiencias vividas que retine, y que asegura la permanencia de
la conciencia. Pues bien, sostenemos que esta “subjetividad” [...] no es mas que

la emergencia en el ser de una propiedad fundamental del lenguaje. Es “ego"
95 246

quien dice “ego”.
Benveniste opina que la consciencia de uno mismo se experimenta por medio
del contraste de un “yo” o “ego” con un “ti” y que es la condicion del didlogo la que es
constitutiva de la “persona”. En la existencia de pronombres personales en todas las
lenguas, Benveniste ve la evidencia que le permite asegurar que el lenguaje no es

posible sino porque cada locutor se pone como “sujeto” y remite a si mismo como “yo”

** Emile Benveniste, “De la subjetividad en el lenguaje”, en Problemas de Lingiiistica General 1. 19*

edicion. México: Siglo XXI editores, 1997, pp. 179-187.
% Ibidem, pp. 180-181.
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. . ., . 24
en su discurso: “una lengua sin expresiéon de la persona no se concibe”,**” argumenta a

favor suyo.

Lo que parece mas importante de las consideraciones de este autor para el
trabajo a elaborar aqui, es su idea sobre la falta de simetria en la polaridad entre “ta” y
(13 99, €6 b b b A b Ce 9,

yo”: ‘““ego’ tiene siempre una posicion de trascendencia con respecto de ‘td’; no
obstante, ninguno de los dos términos es concebible sin el otro; son
99 248

complementarios”.”"" Mds aun, la tercera persona gramatical, “él/ella” parece ser la

condicion por excelencia de la objetivizacion de los individuos en el discurso:

Hay que tener presente que “3* persona” es la forma del paradigma verbal (o
pronominal) que no remite a una persona, por estar referida a un objeto fuera de
la alocucion. Pero no existe ni se caracteriza sino por oposicion a la persona yo
del locutor que, enunciandola, la sitia como “no-persona”. Tal es su estatuto. La

forma é/... extrae su valor de que es necesariamente parte de un discurso

. 24
enunciado por “yo”.**’

Echando mano de las suposiciones de Benveniste, es posible pensar en qué
sucede cada vez que los cuentos contenidos en los LTG enuncian un “yo”, un “t4”, un
“@l/ella”: piénsese a partir de este punto que cada vez que se encuentre un ego
enunciado, éste no remite a un personaje del relato, sino a una identidad, que se llenara
en tanto el individuo de lectura al texto contenido en los LTG. La oposicion que plantea
el “tu” al “ego” debera ser asumida por el lector. Y por, Gltimo, cuando sea encontrada
evidencia de un “él/ella” lo que el nifio tiene frente a si no es un sujeto, sino un objeto
del discurso que esta siendo caracterizado por medio de un “ego” discursivo. Resta

pensar en la operacion que se lleva a cabo cada vez que por medio de un texto se

7 Ibidem, p. 182.
8 Ibidem, p. 181.
** Ibidem, p. 186. Los subrayados son del autor.
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caracteriza a una comunidad entera, como sucede a menudo en los relatos contenidos en

el LTG de lecturas.

Sujecion del individuo
En “El sujeto y el poder”, tras advertir Michel Foucault que las ideas ahi discutidas no

representan ni una teoria ni una metodologia, declara:

Quisiera decir, antes que nada, cudl ha sido la meta de mi trabajo durante los
ultimos veinte afos. No ha consistido en analizar los fendmenos del poder ni en
elaborar los fundamentos de tal analisis. Mi objetivo, por el contrario, ha
consistido en crear una historia de los diferentes modos de subjetivacion del ser
humano en nuestra cultura.

[...]

, .. ., . . 250
Asi, el tema general de mi investigacion no es el poder sino el sujeto.

De aqui que el teodrico se dio a la tarea, durante décadas, de estudiar las maneras
en que los individuos se convierten en sujetos. En este trabajo son considerados dos
libros suyos como centrales para esta cuestion. Se trata de la publicacion de dos ciclos
lectivos que imparti6 en el Colléege de France: Los anormales (1974-1975) y La
hermenéutica del sujeto (1981-1982). En estos cursos, el francés mostré de qué manera
cambian las percepciones sociales sobre el concepto de “sujeto”, y, de mayor interés
para este trabajo, los mecanismos por medio de los cuales se construye ese concepto en
cada individuo. Con ello, ademds, muestra también los mecanismos por medio de los

cuales algunos sujetos quedan relegados a la periferia.

El primero trata de los sujetos considerados “anormales” en el siglo XIX, si bien
su analisis no se cifie tan s6lo a ese momento historico. En el segundo, Foucault traza

una genealogia de la “inquietud de si” o modo de subjetivacion antigua, para después

20 “E] sujeto y el poder” prefacio del libro Michel Foucault: mds alld del estructuralismo y la
hermenéutica. Hubert L. Drayfus y Paul Rabinow Traducciéon de Corina de Iturbide. México: Instituto de
Investigaciones Sociales, Universidad Nacional Auténoma de México, coleccion Pensamiento social,
1988, p. 3. Version en linea disponible en http://datateca.unad.edu.co/contenidos/401119/2015-8-
2 AVA/sujeto y poder Foucault-M.pdf
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abordar la cuestion de la precariedad de la “subjetivacion moderna”; a saber, el
concepto de “sujeto” que se inaugura con el pensamiento cartesiano: el sujeto que

piensa, luego existe.

No obstante, es quiza en ese breve texto, “El sujeto y el poder”, que Foucault
puntualiza lo que trata de forma amplia en sus cursos lectivos. Se entiende, por ejemplo,
a partir de la lectura de este texto, que cuando Foucault pregunta por los sujetos

anormales, esta en realidad preguntando por la nocion de sujeto “normal’:

Para averiguar lo que significa cordura para nuestra sociedad, quiza deberiamos
investigar lo que esta sucediendo en el campo de la locura. Para comprender lo
que significa legalidad, lo que pasa en el campo de la ilegalidad. Y, para
comprender en qué consisten las relaciones de poder, quizd deberiamos analizar
las formas de resistencia y los intentos hechos para disociar estar relaciones.””'

Por esta razon es que de ahi, aun con la advertencia del autor, se toma la primera
definicion de sujeto, que, como se verd, es una definicion doble. La primera parte de
esta definicion podria verse como el nucleo tedrico de Los anormales, mientras que la

segunda parte como el nicleo de La hermenéutica del sujeto:

Hay dos significaciones de la palabra sujeto: sometido a otro a través del control
y la dependencia y sujeto atado a su propia identidad por la conciencia o el
conocimiento de si mismo. Ambos significados sugieren una forma de poder que
subyuga y somete.”*

En cuanto al control que somete al sujeto, se puede ver a los LTG como los
medios que permiten al Estado sujetar a los individuos, evitando que éstos se

transformen en una subjetividad no contemplada de antemano: éste control en el

! Ibidem, p. 6.
2 Michel Foucault, “El sujeto y el poder”, p. 7. Zizek describe la primera parte de esta definicion de
Foucault, con un simil: “la subjetivizacion como sujecion a través de las practicas disciplinarias
performativas”.
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desarrollo del sujeto se ejerce, en parte, por medio de lecturas que se nombran a si

mismas “literarias”, pero cuyo estatus tendra que ser meditado en el siguiente capitulo.

Ademas, el discurso académico al respecto de los libros sefiala que los
individuos en realidad si dependen de esas mismas lecturas: una de los argumentos mas
fuertes para la creacion de la CONALITEG, y que hoy en dia se mantiene como defensa
de los LTG, es el hecho de que muchos mexicanos no puedan costearse esa misma
educacion y por ende resulta necesario el subsidio estatal para la elaboracion y

adquisicion de los materiales educativos:

La difusioén de masiva y gratuita de los LTG ha permitido que durante el ultimo
medio siglo todos los nifios de primaria —aun los de las zonas mas alejadas del
pais—, hayan tenido la posibilidad de acceder a través de ellos a un conjunto de
conocimientos estandarizados.>”

Parece ser que para Foucault uno de los problemas es la conceptualizacion de
sujeto y las diferencias que establece con el individuo. En este sentido, “El sujeto y el
poder” también puede iluminar el problema. Cuando Foucault sefala una serie de
oposiciones™* en el trabajo académico reciente, y en las cuales ve luchas que tienen
puntos en comun, el tedrico de paso muestra esta brecha entre el concepto de individuo
y el concepto de sujeto. El primero tiene que ver con aquello que vuelve individuales a
los humanos, los distingue de otros. El segundo con aquello que sujeta esa
individualidad, normalizdndola. Las oposiciones dan cuenta de luchas que

cuestionan el estatus del individuo: por una parte, sostienen el derecho a ser

diferentes y subrayan todo lo que hace a los individuos verdaderamente
individuales. Por otra parte, atacan todo lo que puede aislar al individuo, hacerlo

3 Lorenza Villa Lever, “Reformas educativas y libros de texto gratuitos” en Entre paradojas: a

cincuenta anios de los libros de texto gratuitos. Rebeca Barriga Villanueva (editora). México: Colegio de
México, 2011, pp. 174-175.

** Michel Foucault, ibidem. p. 6. La serie de oposiciones incluye “la oposicion al poder de los hombres
sobre las mujeres, de los padres sobre los hijos, de la psiquiatria sobre los enfermos mentales, de la
medicina sobre la poblacién, de la administracién sobre el modo de vida de la gente”; en esta ltima
oposicion puede situarse el problema aqui estudiado, el sujeto que el Estado estd tratando de imponer a
sus ciudadanos, y la oposicion de la individualidad de esos ciudadanos.
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romper sus lazos con los otros, dividir la vida comunitaria, obligar al individuo a
recogerse en si mismo y atarlo a su propia identidad de un modo constrictivo.

[...] Estas luchas no estan en contra del “individuo” mas bien estan contra el

“gobierno de la individualizacion”.*>

Para Foucault, ademads, estas luchas tienen por objetivo principal “no atacar
instituciones de poder, o grupo, o ¢élite, o clase, sino mds bien una técnica, una forma de
256 . .y, e g . ey
poder”,””” que tiene que ver con la sujecion del individuo, o la sumision de la

subjetividad propia, al concepto de ésta que tenga el Estado. Es decir, el Estado

funciona como el mecanismo del “gobierno de la individualizacién”.

Los LTG pueden ser pensados, entonces, como instrumentos de esa técnica que
se ejerce sobre los individuos para que €stos se conviertan en sujetos especificos. Para
Foucault este poder estd siendo constantemente ejercido en la cotidianidad con el fin de
clasificar a los individuos en categorias, designandolos por su propia individualidad,
atandolos a su propia identidad, imponiendo sobre ellos una ley de verdad que deben

reconocer y que los otros deben reconocer en ellos.

Cuando los LTG son utilizados en el interior de las aulas durante jornadas de
ocho horas a razon de cinco dias semanales, y cuando los textos literarios de los LTG
designan precisamente una parte de esa ley de verdad que debe ser reconocida,’ ;no
parece esta situacion ser el ejemplo calzado del fenomeno descrito por Foucault?
Aunque no parece un problema el que el Estado trate de crear ciudadanos con base en
un ideal en el que se depositan ciertos rasgos culturales que son importantes para la
comunidad, es necesario pensar si en el caso de los LTG esto representa un valor

positivo.

7 Se recuerda al lector la premisa de “ante todo la responsabilidad” con la que abre el texto que se usd
como ejemplo en el apartado anterior, el texto firmado por el INEGI.
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Interpelacion ideologica del sujeto
Esto recuerda, por otro lado, el asunto de la interpelacion y el sujeto en Althusser. Para

Althusser “sujeto ideologico” es una tautologia:*>® los sujetos siempre son ideoldgicos.
Es interesante la argumentacion de Althusser al respecto, dado que ingresa como nota al
pie una critica a la nocién de sujeto que disciplinas como la lingiiistica tienen, porque
“tropiezan a menudo con dificultades que resultan de su desconocimiento del juego de

95 259

los efectos ideoldgicos en todos los discursos, incluso en los discursos cientificos”.

Este juego es, precisamente, que:
Tanto para ustedes [lectores] como para mi [autor] la categoria de sujeto es “una
evidencia” primera (las evidencias siempre son primeras): esta claro que y
ustedes y yo somos sujetos (libres, morales, etc.) [...] esta "evidencia” de que

ustedes y yo somos sujetos —y el que esto no constituya un problema— es un
efecto ideolégico, el efecto ideologico elemental **

Para el autor, el reconocimiento ideoldgico que se da por medio de la
interpelacion del sujeto (cuando el individuo se reconoce como el sujeto que de hecho
es interpelado) es lo que hace que el individuo se convierta en un sujeto, y no al revés;
es decir, no es que el individuo sea un sujeto antes de esa interpelacion, sino que la
interpelacion exitosa configura al individuo en sujeto. Zizek es ilustrador al respecto
cuando senala que “la percepcion de que el sujeto estuvo alli desde siempre, desde antes
de la interpelacion, es precisamente el efecto y la prueba de que la interpelacion fue
exitosa”.*®' Judith Butler también puede iluminar el asunto cuando dice que “el acto de
reconocimiento se convierte en un acto de constitucion: la llamada trae al sujeto a la

existencia”.*®* El sujeto solo es tal en tanto que es interpelado y responde a la llamada.

8 Louis Althusser “Aparatos ideologicos del estado” en Ideologia. Un mapa de la cuestion. Slavoj Zizek

(compilador) Argentina: Fondo de Cultura Econémica de Argentina, 2003, p. 145.

% fdem.

Idem.

% Slavoj Zizek, El espinoso sujeto. El centro ausente de la ontologia politica. Argentina: Paidés, 2001,
p. 275.

*%2 Judith Butler, “Introduccion” en Lenguaje, poder e identidad. Traduccion y prologo de Javier Suarez y
Beatriz Preciado. Espafa: Editorial Sintesis, 1997, p. 50.
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Asi, cuando los nifios leen estos libros y establecen un pacto de lectura con ellos,
interiorizando las situaciones descritas como “lo que sucede en la realidad”, en ese acto
mismo, estan reconociendo el orden de cosas que se impone desde el Estado y su lugar
propio en el interior de ese orden. Aunque esto no sea una operacion consiente, los
nifios que leen los libros se reconocen a si mismos como ciudadanos sujetos a leyes, con
ciertos derechos y obligaciones, “mexicanos”, hispano-hablantes, con mitos
fundamentales de este tipo, con tales instituciones que se encargaran de ellos y con las
que ellos tienen ciertas responsabilidades, y, por tltimo, se reconocen como sujetos de
cierta historia: existe un lugar del que vienen y un lugar al que van. Pese a que el
reconocimiento se configura después de la lectura, la interpelacion ideologica exitosa
hace creer en que el rumbo ha estado trazado desde siempre. Resta pensar en qué sucede

con los nifios que no se reconocen en los textos.

Efecto subjetivizante y resistencia
Del libro El espinoso sujeto”® se retoman algunas apuntes, mas no los presupuestos

esenciales, dado que éstos entablan més “una intervencion politica comprometida [del
autor], que encara la cuestion quemante del modo en que vamos a reformular un
proyecto politico izquierdista”,*** en la época del capitalismo global, que una discusién
sobre metodologia de analisis literario o discursivo. Las categorias de histeria y
perversion que el autor atribuye al sujeto cartesiano por un lado, y al sujeto de las
relaciones de mercado en el capitalismo tardio por el otro, no interesan para el trabajo
aqui contemplado, dado que no se trata de una defensa de posicion del sujeto alguna,

. , ’ , . 265
sino de pensar cudl categoria estd operando en el centro de los LTG y de qué manera.

293 Slavoj Zizek, El espinoso sujeto. El centro ausente de la ontologia politica. Argentina: Paidos, 2001.
%% Ibidem, p. 12.

2% Como apunte rapido, la defensa del sujeto cartesiano que hace Zizek en ese libro, se basa en este
atributo histérico del sujeto cartesiano. Al autor le parece que la histeria es la categoria subversiva,
mientras que la perversion es lo contrario, pese a la opinion que (argumenta Zizek) es la generalizada.
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Algunos sefialamientos que hace Zizek pueden ayudar en la tarea de reflexionar
sobre la cuestion del sujeto y su relacion con las lecturas de los LTG. Zizek comienza
por trazar un mapa de la cuestion. Vale la pena la transcripcion de ese primer parrafo
con el que abre la introduccion, puesto que ahi queda dibujada la complejidad del
panorama contemporaneo de los presupuestos acerca del sujeto, si bien de forma

parodica:

Un espectro ronda la academia occidental... el espectro del sujeto cartesiano.
Todos los poderes académicos han entrado en una santa alianza para exorcizarlo:
la New Age oscurantista (que quiere remplazar el “paradigma cartesiano” por un
nuevo enfoque holistico) y el desconstruccionismo posmoderno (para el cual el
sujeto es una ficcion discursiva, un efecto de mecanismos textuales
descentrados); los tedricos habermasianos de la comunicacion (que insisten en
pasar de la subjetividad monologica cartesiana a una intersubjetividad
discursiva) y los defensores heideggerianos del pensamiento del ser (quienes
subrayan la necesidad de “atravesar” el horizonte de la subjetividad moderna que
ha culminado en el actual nihilismo devastador); los cientificos cognitivos
(quienes se empenan en demostrar empiricamente que no hay una unica escena
del si- mismo, sino un pandemoénium de fuerzas competitivas) y los “ecologos
profundos” (quienes acusan al materialismo mecanicista cartesiano de
proporcionar el fundamento filoséfico para la explotacion implacable de la
naturaleza); los (pos)marxistas criticos (quienes sostienen que la libertad ilusoria
del sujeto pensante burgués arraiga en la division de clases) y las feministas
(quienes observan que el cogito supuestamente asexuado es en realidad una
formacion patriarcal masculina).*®

Quiza el mayor interés que pueda tener el libro para el trabajo aqui contemplado,
sean las definiciones del concepto de sujeto que Zizek encuentra en cada uno de los
filésofos que retoma y con los que discute. Importa, sobre todo, el ultimo apartado, el
que refiere a la teoria de Judith Butler y al concepto de interpelacion ideoldgica de
Louis Althusser, por considerarse esta problematica mas cercana al asunto que ocupa

esta tesis.

2% Ibidem, p. 9.
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Zizek proporciona, ademas, un ejemplo que parece pensado a partir de la historia
de la Colonia y la Independencia de México. Lo utiliza para argumentar sobre la posible
resistencia a la dominacion colonial. Con ello, de paso, enarbola una critica (discutible
sin duda) en contra de Michel Foucault, puesto que de acuerdo con la lectura de Zizek,
el teorico francés “niega la existencia de cualquier norma independiente del contexto
histérico contingente”, por lo que “no puede fundamentar la resistencia al edificio
existente del poder”. No obstante que se trata tan solo de la interpretacion falible que
hace un tedrico de las ideas de otro, esta critica ayuda a pensar en la posibilidad de
resistir a los efectos de la interpelacion ideologica de los LTG. Zizek, tras ofrecer su
interpretacion de un texto foucaultiano, rechaza lo que supone dicho por su autor (a
saber: no hay manera de escapar a los efectos del poder) y explica que la resistencia si
es posible, pero que esa resistencia se basa en una suerte de “exceso” que surge al

imponerse algo; en el caso del ejemplo, el eurocentrismo imperialista:

Si basamos nuestra resistencia al eurocentrismo imperialista en la referencia a
algin ntcleo de identidad étnica anterior, automaticamente adoptamos la
posicion de una victima que se resiste a la modernizacion [...] Pero si
concebimos nuestra resistencia como un excedente que resulta del modo brutal
en que la intervencion imperialista perturbd nuestra anterior identidad encerrada
en si misma, [...] podemos sostener que nuestra resistencia se basa en la
dindmica intrinseca del sistema imperialista: el propio sistema imperialista, a
través su antagonismo intrinseco, detona las fuerzas que llevardn a su

. .oy 26
extincion. 7

Ello sirve para pensar si es posible resistir al efecto subjetivizante del poder de la
interpelacion ideoldgica del que son vehiculos los LTG. Primero, parece pertinente
considerar si la resistencia es necesaria. La respuesta es forzosamente positiva si se halla

algin sujeto que es invisibilizado por medio de las identidades contenidas en los relatos

7 Ibidem, p. 272. ;No recuerda esto, por otro lado, la discusién del apartado anterior en el que se traté la
brecha entre lo real y la realidad, la cual se llena con la ideologia, de acuerdo con Zizek? Es decir ;este
“exceso” no es equivalente a esa brecha? Y ;no esta aqui su autor llendndola con su propia ideologia
marxista?
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del LTG de lecturas, y si esta invisibilizacion supone un reforzamiento de condiciones
de marginalizacion de su cotidianidad (ademas de la discursiva). De suceder esto, se
vuelve necesario preguntar: ;pueden los nifios trazar una subjetividad distinta a la ahi
contenida apelando a este “exceso colonizador” supuestamente implicito en la
imposicion de textos de lectura? Es decir jhay alguna manera de establecer una
argumentacion que resista a esa dindmica de subjetivizacion, no rechazdndola, sino
desbordandola?*®® Es importante pensar en esa resistencia porque, si bien la categoria de
sujeto no oprimira a todos los nifios que reciban LTG, si supone una constriccién para
todos aquellos que no se sujeten a sus normas, indicdndoles que hay un error en su

subjetividad, un error que debe ser corregido u homologado.

La representacion politica del sujeto
Para terminar con este apartado tedrico sobre el sujeto, se retoma algunos puntos de

Judith Butler al respecto. Se utilizan aqui dos textos, el primer capitulo de Gender
trouble. Feminism and the subversion of identity;"® y la introduccion a Lenguaje, poder
e identidad. Gender trouble se usa para problematizar el concepto, y de Lenguaje, poder
e identidad se retoman algunos puntos y la definiciéon de sujeto que ofrece Butler a

propésito del lenguaje de odio. En estos textos, la autora se sitiia entre los que Zizek

% A proposito de esta resistencia, vale la pena anotar aqui la opinién de Judith Butler al respecto. Al final
de la introduccion al libro Lenguaje, poder e identidad Butler propone una manera de resistir al lenguaje
ofensivo, que no establece relacion con el “exceso colonizador” del que habla Zizek, pero que ayudar a
pensar en la resistencia a los efectos del discurso: “La posibilidad politica de utilizar la fuerza del acto de
habla contra la fuerza de la ofensa consiste en hacer una apropiacion inadecuada de la fuerza del habla
que opera en contextos anteriores [...] En lugar de una censura [del lenguaje de odio] patrocinada por el
Estado, existe una forma de lucha social y cultural del lenguaje en la que la agencia se deriva de la ofensa,
una ofensa que se puede contrarrestar gracias a esta derivacion”. Judith Butler, Lenguaje, poder e
identidad. Traduccion y prologo de Javier Suarez y Beatriz Preciado. Espana: Editorial Sintesis, 1997, p.
71.

% Judith Butler, “Subjects of sex/gender/desire” en Gender trouble. Feminism and the subversion of
identity. Estados Unidos de América: Routledge, 1990, pp. 1-33.
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. 270 . . .
llama desconstruccionistas posmodernos;*’’ es decir, aquellos que consideran al sujeto

., . . 271
una ficcién discursiva.?’

Para la autora, al establecerse una identidad comun que fundamente la politica
feminista y su representacion (esa identidad comun se toma sin mas, como el sujeto
“mujeres”), se excluye la posibilidad de un cuestionamiento radical de esa construccion
politica y del concepto de identidad en si mismo. Por esta razon, en el prefacio del libro
sugiere que quiza sea problematico establecer un sujeto comun para ser representado
por el feminismo:

we ought to ask, what political consequence of a radical critique of the

categories of identity? What new shape of politics emerges when identity as a

common ground no longer constrains the discourse on feminist politics? And to

what extent does the effort to locate a common identity as the foundation for a

feminist politics preclude a radical inquiry into the political construction and
regulation of identity itself?*’*

(Puede pensarse lo mismo acerca de la existencia del sujeto “mexicanos” en el

que los LTG parecen estar fundamentados?, ;no establece este sujeto la misma

roblematica que describe la autora?, ;no quedan excluidos algunos sujetos al definirse
¢no q g y

los rasgos exclusivos que componen tal categoria?

20 EL trabajo de Judith Butler se adscribe, ademads, en lo que otros llaman “postfeminismo”. Si bien en

Gender trouble Butler hace la pregunta especifica por el sujeto del feminismo (a quien ella considera, de
hecho, un “fable”, una fabulacién), los argumentos que da para entablar la discusion con las
preocupaciones de otras feministas sobre la representacion politica de este sujeto pueden extenderse a
otras clases de sujetos (los sujetos “mexicanos”, por ejemplo) y sirven aqui para pensar en un par de
cuestiones sobre el concepto y su relacion con los LTG.

™! Judith Butler, Lenguaje poder e identidad, p. 54. Dice la autora: “La propia ‘existencia’ del sujeto esta
implicada en un lenguaje que precede y excede al sujeto, un lenguaje cuya historicidad incluye un pasado
y un futuro que exceden al sujeto que habla”.

72 “Deberiamos preguntar ¢qué posibilidades politicas son la consecuencia de una critica radical de las
categorias de la identidad?, ;qué nueva forma politica emerge cuando la identidad como piso comun cesa
de constreflir el discurso sobre la politica feminista? Y ;hasta que punto el esfuerzo por localizar una
identidad comun como la base de la politica feminista excluye un cuestionamiento radical de la
construccion y la regulacion politica de la identidad?” Gender trouble, Traduccion propia para esta tesis,
p. iXx.
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En el primer capitulo de Gender trouble, Butler explica que casi toda la teoria
feminista ha asumido que existe tal identidad comun, una que se entiende a partir de la
categoria “mujeres”; una que no solo da pie a los intereses feministas y las metas

discursivas, sino que constituye el sujeto para quien se busca la representacion politica.

Para Butler, la representacion funciona de dos maneras. En el aspecto politico la
representacion permite extender la visibilidad y con ello la legitimacion de los sujetos;
en el aspecto lingiiistico, la representacion es una “normative function of a language
which is said either to reveal or to distort what is assumed to be true about the category

273
of woman”.”’

En las lecturas de los LTG existe la categoria de sujetos “mexicanos” que intenta
demostrar, visibilizar a cierto grupo de individuos, y que, al mismo tiempo, los legitima

en tanto sujetos; diriase que es el certificado de su existencia.

(Cual es la representacion lingiiistica en los LTG del sujeto “mexicanos”?,
(Cudl aquella que norma, revelando u oscureciendo, esa “verdad” sobre los
“mexicanos”? Es decir, ;jen qué se piensa cuando se habla del sujeto mexicano en los
LTG? De ser cierto lo que dice Butler al respecto, el hecho de que la representacion “is
extended only to what can be acknowledged as a subject”;”* o que “the qualifications

for being a subject must first be met before representation can be extended”,”” ;qué

sucede con los nifios que no llenan las cualidades presupuestas para los “mexicanos”?

Para Butler, asumir la existencia del sujeto “mujer” es problematico: aquellos

sujetos que deseen esa representacion politica pero que no consigan reunir las

*” Funcién normativa del lenguaje que revela o distorsiona aquello que se asume como cierto acerca de la

categoria “mujer”. Ibidem, p. 1

27 «s6]0 se extiende a aquello que puede ser reconocido como sujeto”, idem.

273 «Ia cualificacién de sujeto debe existir antes de que la representacion pueda ser extendida”, ibidem, pp.
1-2.
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cualidades de lo que se asume como mujer, no podran ser sujetos del feminismo y, por

.y . .y e .. 276
extension, sujetos de la representacion politica feminista. 7

Retomando las teorias de Butler al respecto del sujeto de la representacion
politica feminista, se pregunta aqui: ;Qué cualidades debe tener un sujeto para poder ser
considerado como “mexicano”, tal y como se representa este sujeto en las lecturas de
los LTG? ;Qué sucede con el niflo que no cumple con esas cualidades?, ;se halla a si

mismo en las lecturas de los LTG?,””’

(de qué manera?, ;qué consecuencias se derivan
de la imposibilidad de algn nifio para sentirse identificado con el sujeto mexicano que

enuncia o que es enunciado en las lecturas de los LTG? Y, mas importante aun: ;qué

consecuencia se deriva de si hallarse identificado?

En ese mismo capitulo Butler se pregunta: “do the exclusionary practices that
ground feminist theory in a notion of ‘women’ as subject paradoxically undercut

feminist goals to extend its claims to ‘representation’?”*’®

Esta misma pregunta se
puede reformular con el sujeto “mexicanos”: ;no son las practicas de exclusion en las
que parece fundamentarse la categoria de sujetos “mexicanos”, paradojicamente, las que

imposibilitan a algunos sujetos nacidos en México para extender su representacion

politica?.

En la introduccion a Lenguaje, poder e identidad, Butler piensa las

implicaciones del lenguaje ofensivo. Lo hace echando mano de la interpelacion

276 piénsese, por ejemplo, en el problema de la transexual que desea ser considerada mujer, y no

transexual o mujer transexual. Al no reunir los atributos en que puedan pensarse acerca de lo que
constituye una mujer (capacidad de dar a luz, genitales femeninos, cierto sistema hormonal, etc.), ésta no
es entendida como tal, y por ende, no puede ser representada, lo que se traduce que ella no serd objeto de
defensa del feminismo, por ejemplo.

7 Judith Butler, Lenguaje, poder e identidad, p. 55. No ser representado por las lecturas es, también, una
forma de ser representado; es un decirle al lector “te represento en tu no-existencia” o decirle “td no
existes, por eso no estds representado”. Butler dice algo parecido en la introduccién este libro: “Aunque
algunas formas de lenguaje ofensivo dependen del uso de los nombres [...] otras formas parecen depender
de descripciones o incluso del silencio”.

*"8 Judith Butler, “Subjects of sex/gender/desire” en Gender trouble, p. 5.
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althusseriana y de la teoria de actos de habla de Austin. Interesa de esa introduccion,

sobre todo, retomar una pregunta que hace Butler al respecto del lenguaje de odio

entendido desde la simbiosis tedrica de los postulados de estos autores:*” “;tienen otros

nombres, otras descripciones, otras conductas lingiiisticas (incluido el silencio) algin
tipo de poder constitutivo similar al del nombre propio?”.** Esto importa porque puede
extenderse al dominio que ocupa a este trabajo: ;tienen las lecturas de los LTG algun
tipo de este poder constitutivo?. También interesa la definicion de sujeto que da Butler

en ese texto:

Situado al mismo tiempo en tanto que hablante y oyente, demordndose en esa
encrucijada del poder, el sujeto no sélo es fundado por el otro, necesitando de
una llamada para existir, sino que ademas su poder proviene de la estructura de
esa llamada que es al mismo tiempo vulnerabilidad lingiiistica y ejercicio. Si
llegamos a existir por medio de la llamada, ;podriamos imaginar un sujeto al
margen de su condicion lingiiistica? Este sujeto es imposible de imaginar, no
seria lo que es al margen de la posibilidad constitutiva de dirigirse a los otros y
de ser ¢l o ella misma el objeto del habla. Si estos sujetos no pueden ser lo que
son independientemente de esta relacion lingiiistica, entonces podriamos
entender esta condicidon lingiiistica como algo esencial al ser mismo de los
sujetos, algo sin lo que los sujetos no podrian existir, puesto que la relacién
lingtiistica, la vulnerabilidad lingiiistica que existe entre ellos no es simplemente
algo afiadido en sus relaciones sociales. Una de las formas primarias que toma la

., . <y . oy e 281
relacion social es la relacion lingiiistica.

Interesa esta definicion porque supone imprescindible, para el sujeto, el derecho
a la réplica y permite preguntar si las lecturas de los LTG incluyen este derecho: ;cémo
se da éste en las lecturas? ;qué sucede si los nifios mexicanos que los leen no pueden

replicar  aellos?

7 «E] lenguaje de odio es ilocucionario y produce al sujeto en una posicion de subordinacién”. La
primera parte de la hipdtesis es claramente althusseriana, mientras que la segunda es austiniana. Judith
Butler, Lenguaje, poder e identidad, p. 51.

%9 Al respecto del poder constitutivo del nombre propio, en la misma pagina: “El nombre que llevamos,
la designacion que nos confiere singularidad, depende del otro”. Ibidem, p. 55.

*bidem, p. 57.
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Interesa de ese mismo texto, por ultimo, el sentido de responsabilidad que Butler
atribuye al hablante del lenguaje de odio, porque se piensa aqui que algo parecido puede
suceder con aquellos que hicieron la seleccion de textos del libro de lecturas de los

LTG:

Podriamos caer en la tentacion de pensar que la existencia del lenguaje ofensivo
suscita una pregunta ética de este tipo: ;qué clase de lenguaje debemos utilizar?
(Como afecta a los otros el lenguaje que utilizamos? Si el lenguaje de odio es
citacional, ;significa esto que el que usa el lenguaje no es responsable de su
utilizacion? Yo diria que el cardcter citacional del discurso puede contribuir a
aumentar ¢ intensificar nuestro sentido de la responsabilidad. Aquel que
pronuncia un enunciado de lenguaje de odio es responsable de la manera en la
que el habla se repite, de reforzar tal forma de habla, de restablecer contextos de
odio y de ofensa. La responsabilidad del hablante no consiste en rehacer el

lenguaje ex nihilo, sino en negociar el legado del uso que constrifie y posibilita
ese habla.**?

Para comprender en su justa dimension lo anterior hay que complementarlo con
otro pasaje del mismo libro, dado que la cita anterior refiere a un individuo que habla
con otro y en el caso de los LTG es un aparato burocratico el que esta “hablando”, por
medio de la lectura obligatoria, a sus ciudadanos:

El nombre interpelativo puede darse sin hablante [...] La difusion burocratica y

disciplinaria del poder soberano produce un territorio de poder discursivo que

opera sin sujeto, pero que constituye al sujeto en el curso de su operacion. Esto
no significa que no haya individuos que escriben y distribuyen estos formularios.

Quiere decir simplemente que dichos individuos no son los creadores del

discurso que transmiten y que sus intenciones, sean lo fuertes que sean, no son
. . . 283
las que controlan el significado de tal discurso.

Si no es posible controlar el significado del discurso citacional de los LTG, lo
que imposibilita responsabilizar al Estado por los textos que imprime y hace llegar a los

nifios cabe preguntar ;cOmo esos mismos nifios, en su repeticion de lo leido en los

2 Ibidem, pp. 53-54.
% Ibidem, p. 62.
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libros de lecturas, pueden negociar con ese legado del uso que constrifie y posibilita tal

discurso?

I1.3 Derroteros de la identidad
El concepto de identidad es controversial. En términos politicos, por ejemplo, su

definicion ha sido utilizada lo mismo como justificacion para legitimar ciertas practicas
institucionales, que para rechazarlas. En el terreno aqui estudiado, el concepto de
“identidad” ha sido la base de la argumentacion que justifica la edicion de LTG
especiales para ciertos grupos de la poblacién (en especial grupos indigenas); pero
también ha sido utilizado para abogar en contra de la edicion de esos mismos textos y

proponer textos homogéneos para la poblacion estudiantil.***

Lo que es una constante,
es el hecho de que en el discurso que legitima la practica de la edicion de los LTG, la

identidad siempre se ha tomado como algo con una existencia autonoma, ya dado, a

priori.

(Qué es la identidad?, ;para qué sirve?, ;coOmo se genera?, ;se puede vivir sin
una?, ;cuando se puede argumentar que se tiene una y hasta donde llega ésta?,
[comienza con la lengua, con la nacionalidad, el lugar de origen, la religion, la clase
social o la pertenencia a cierto grupo poblacional?, ;se crea o es una esencia?, ;se
construye de forma individual o el individuo se constituye a partir de una asignada?,
(qué implicaciones politicas tiene?, ;se es alguien antes de tener una identidad o so6lo se
es alguien a partir de tener una?, ;basta que una persona afirme tener una?, ;es univoca
o multiple?, ;se pueden tener varias identidades?, ;de qué manera se relaciona la

1dentidad con el discurso?.

284 , , oqs . . . . ;
Véase los articulos Cecilia Greaves Laine, “Los libros de texto gratuitos en lenguas indigenas. Su

trayectoria, practica y desafios.”, Sylvia Schmelkes, “Los libros de texto gratuitos en lengua indigena para
la educacion primaria en México” y Francisco Palemdn Arcos, “Los libros de texto gratuitos en nahuatl.
Experiencias de un maestro bilingiie”. Todos en en Entre paradojas: a 50 afios de los libros de texto
gratuitos. Rebeca Barriga Villanueva (editora). México: Colegio de México, 2011, pp. 233-252, 253-272
y 273-285, respectivamente.
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El concepto de “identidad” es, al igual que “ideologia” y “sujeto”, uno
largamente discutido en la historia del pensamiento occidental. Existe abundante
bibliografia al respecto y un importante nimero de disciplinas lo ha abordado y
definido: la psicologia y el psicoandlisis, la filosofia, el feminismo y el postfeminismo,
los estudios culturales, la medicina, el discurso juridico, la sociologia, la antropologia,
el cine y la literatura de ciencia ficcion; todas han elaborado teorias, representaciones,
definiciones y matices de lo que es la identidad y de como funciona. La entrada de la
Stanford Encyclopedia of Philosophy sefiala al respecto que “Personal identity has been
discussed since the origins of Western philosophy, and most major figures have had
something to say about it”.*** Gilberto Giménez sefiala, por su parte, que “el concepto
de identidad es un concepto que se ha impuesto masivamente en las ciencias sociales a
partir de los afios ochenta y mas todavia en los noventa”.** A su vez, Zygmunt Bauman
sefala, retomando a Douglas Kellner que “hoy escuchamos hablar de la identidad y de

r : 28
sus problemas mas que nunca antes en los tiempos modernos”.**’

La cuestion esté lejos ser resuelta, solo hace falta leer la entrada de la Standford

Encyclopedia of Phylosophy.

En esta parte del capitulo se suscriben una serie de disquisiciones tomadas de
autores de diversas procedencias, para problematizar uno de los conceptos que ayudara

a guiar el analisis del siguiente capitulo.

8 Eric T. Olson, "Personal Identity", The Stanford Encyclopedia of Philosophy. Edward N. Zalta
(editor): “La identidad personal ha sido discutida desde los origenes de la filosofia occidental, y la
mayoria de sus grandes figuras ha tenido algo que decir al respecto”. Consultado el 18 de agosto del
2015. Disponible en http://plato.stanford.edu/entries/identity-personal/

% Gilberto Giménez, “La cultura como identidad y la identidad como cultura”. México: III Encuentro
Internacional de Promotores y Gestores Culturales, 2005, p. 6. Consultado el 18 de agosto del 2015.
Disponible en: http://perio.unlp.edu.ar/teorias2/textos/articulos/gimenez.pdf

%7 Zygmunt Bauman, “De peregrino a turista, o una breve historia de la identidad” en Stuart Hall y Paul
du Gay (compiladores), Cuestiones de identidad cultural. 1* ediciéon. Argentina: Amorrortu, 2003, 320 p.
40.
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Sutura del relato
Stuart Hall es uno de los pensadores mas conocidos de la rama de los estudios

culturales. El libro compilado por ¢l y por Paul du Gay, que lleva por titulo Cuestiones

de identidad cultural **

ofrece un importante panorama del estado de la cuestion en la
ultima década del siglo XX y la primera del XXI. Para este apartado se retomaran dos

capitulos de ese libro, la introduccion, escrita por el propio Hall, y el segundo capitulo,

firmado por Zygmunt Bauman. Ahora se refiere tan solo el primero de estos textos.

En la introduccion del libro “;Quién necesita <<identidad>>?", escrita en 1996,
Hall sefiala que en los ultimos afios se registré una verdadera explosion discursiva en
torno al concepto, al mismo tiempo que se le sometid a una critica minuciosa. El autor
se pregunta si es necesario establecer nuevamente un debate en torno al concepto;
asegura que si a partir de afirmar, por un lado, que la critica deconstruccionista tomo los

conceptos esencialistas y no los redefinid, sino que los sometid a una “borradura”:

pero como no fueron superados dialécticamente y no hay otros conceptos
enteramente diferentes que puedan remplazarlos, no hay mas remedio que seguir
pensando con ellos [...] la identidad es [...] una idea que no puede pensarse a la
vieja usanza, pero sin la cual ciertas cuestiones clave no pueden pensarse en
absoluto.”

Por otro lado, también senala la necesidad de pensar el concepto “en su nueva
posicion desplazada o descentrada dentro del paradigma”. Asi, Hall plantea, echando
mano del concepto de interpelacion de Louis Althusser y del concepto de “sujeto” en

Michel Foucault, “rearticular la relacién entre sujetos y practicas discursivas” a partir

%8 Stuart Hall y Paul du Gay (compiladores), Cuestiones de identidad cultural. Traduccion de Horacio
Pons. 1?* edicidon. Argentina: Amorrortu, 2003, pp. 320.

% Stuart Hall, “Introduccién: ;quién necesita <<identidad>>?” en Stuart Hall y Paul du Gay
(compiladores), Cuestiones de identidad cultural. Traduccion de Horacio Pons. 1* edicion. Argentina:
Amorrortu, 2003, pp. 13-14.
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del concepto de la identificacion, uno que el autor considera “casi tan tramposo como

<<identidad>>, aunque preferible a este”.**’

A partir del “sentido comun”, del psicoandlisis y de las teorias sobre el discurso,

Hall sefiala lo que tradicionalmente ha sido dicho acerca de la identificacion, sin sugerir
9

“que todas estas connotaciones deban importarse al por mayor y sin traduccién a

nuestras reflexiones en torno de la <<identidad>>"; hace el senalamiento, mas bien,

“para indicar los repertorios de significados con los cuales hoy se declina el término”,*"

y con ello construir su propio concepto de identidad, uno no esencialista, sino

estratégico y posicional:

Aunque parecen invocar un origen en un pasado histdrico con el cual contintian
en correspondencia, en realidad las identidades tienen que ver con las cuestiones
referidas al uso de los recursos de la historia, la lengua y la cultura en el proceso
de devenir y no de ser; no <<quienes somos>> o0 <<de donde venimos>> sino en
qué podriamos convertirnos, cdmo nos han representado y como ataie ello al
modo como podriamos representarnos. Las identidades, en consecuencia, se
constituyen dentro de la representacion y no fuera de ella. Se relacionan tanto
con la invencién de la tradicion como con la tradicion misma, y nos obligan a
leerla no como reiteracion incesante sino como <<lo mismo que cambia>>: no el
presunto retorno a las raices sino una aceptacion de nuestros <<derroteros>>.
Surgen de la narrativizacion del yo, pero la naturaleza necesariamente ficcional
de este proceso no socava en modo algunos su efectividad discursiva, material o
politica, aun cuando la pertenencia, la <<sutura del relato>> a través de la cual
surgen las identidades resida, en parte, en lo imaginario (asi como en lo
simbolico) y, por tanto, siempre se construya en parte en la fantasia o, al menos,
dentro de un campo fantasmatico.***

Esto sirve para plantear un par de cuestiones en torno a las identidades que se

reflejan en los cuentos incluidos en el LTG de lecturas, y también sirve como vinculo

% Ibidem, p. 15.
! Ibidem, p. 16.
2 Ibidem, pp. 17-18.
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entre esas mismas identidades y los otros dos conceptos que se abarcan en este capitulo,

el de ideologia y el de sujeto.

Por un lado, puede pensarse esa “sutura” del relato sobre el yo que reside en lo
imaginario y en lo simbolico, como el concepto de ideologia tratado en el primer
apartado de este capitulo: jno es, de acuerdo con Slavoj Zizek, la ideologia la que llena

el hueco entre lo real y la realidad?

Por otro lado, se puede establecer la correspondencia con el concepto de “sujeto”
discutido en el segundo apartado de este capitulo: ;no la naturaleza ficcional del
proceso de la narrativizacion del yo se acerca en gran medida a las definiciones de

sujeto que fueron esbozadas, es decir, uno afincado y constituido en y por el discurso?

Parece ser que el concepto de identidad puede funcionar como una bisagra que
permite unir el proceso de la constitucion del sujeto con el de la interiorizacion de la(s)
ideologia(s) dominante(s). La definicion de Hall permite ver esto de forma mas clara; el

autor define la identidad como:
El punto de sutura entre, por un lado, los discursos y las practicas que intentan
<<interpelarnos>> hablarnos o ponernos en nuestro lugar como sujetos sociales
de discursos particulares [Althusser], y, por otro, los procesos que producen
subjetividades, que nos construyen como sujetos susceptibles de <<decirse>>

[Foucault]. De tal modo, las identidades son puntos de adhesion temporaria a las
posiciones subjetivas que nos construyen las practicas discursivas.*”

Y en ese sentido, pueden lanzarse las preguntas siguientes al respecto de los
LTG de lecturas: ;De qué manera los conceptos de identidad acarrean en su seno la
ideologia dominante y ayudan a llenar el espacio del sujeto?, ;a qué propositos sirve ese
llenado? Més aun: ;es posible llenar el espacio que ocupa la identidad en el sujeto de

manera independiente a, o paralela de, la institucional esbozada en los LTG de lecturas?

3 Ibidem, p. 20.
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Hall argumenta en ese mismo capitulo que las identidades “son mas un producto
de la marcacion de la diferencia y la exclusion que signo de una unidad idéntica y
naturalmente constituida: una <<identidad>> en su significado tradicional (es decir, una

. . . . . , . . . e, 204
mismidad onmiabarcativa, inconsitil y sin diferenciacion interna)”:*

las identidades se construyen a través de la diferencia, no al margen de ella. Esto
implica la admision radicalmente perturbadora de que el significado
<<positivo>> de cualquier término —y con ello su <<identidad>>— s6lo puede
construirse a través de la relacion con el Otro, la relacion con lo que él no es, con
lo que justamente le falta, con lo que se ha denominado su afirera constitutivo.*”

(Qué sucede con los nifios que leen los LTG de lecturas y descubren que sus
identidades culturales son, precisamente, ese Otro imprescindible, ese afuera a partir del
cual el adentro se define? Aunque no haya manera de que este proceso sea consciente en
la mente de un nifio en proceso de formacion, puede preguntarse aqui, por ejemplo,
,qué sucedi6 con los hablantes de lenguajes indigenas que, hispanizados, en la década
de 1950 leian en sus LTG que los hablantes de lenguas indigenas cada dia eran menos,
dado que la lengua nacional es el espafiol y los hablantes de lenguas indigenas preferian
ésta?, ;qué implicaciones tuvo en cuanto al desarrollo de su identidad el saberse
hablantes de una lengua cuyo estatus y prestigio no era el de la nacional? Aunado a esos
nifios, hoy en dia puede preguntarse ;qué sucede con aquellos cuyas orientaciones
sexuales, capacidades intelectuales, o condiciones materiales, no se apegan a las normas

identitarias que incluyen los LTG de lecturas?

% Ibidem, p. 18.
%3 fdem.
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Identidad y apropiacion
Muy cercano a las suposiciones de Stuart Hall, Gilberto Giménez hace una

. ., 296 Cq . . .. .,
problematizacion del concepto®® que si bien puede ser cuestionada, suministra también
un par de claves para pensar en el mismo. Para el autor los conceptos de cultura e

identidad estan estrechamente relacionados:

En efecto, la identidad s6lo puede consistir en la apropiacion distintiva de ciertos
repertorios culturales que se encuentran en nuestro entorno social, en nuestro
grupo o nuestra comunidad. Lo cual resulta mas claro todavia si se considera que
la primera funcion de la identidad es marcar fronteras entre un nosotros y los
“otros”, y no se ve qué manera podriamos diferenciarnos de los demas si no es a
través de una constelacion de rasgos culturales distintos. Por eso suelo repetir
siempre que la identidad no es mas que el lado subjetivo (o, mejor,
intersubjetivo) de la cultura, la cultura interiorizada en forma especifica,
distintiva y contrastiva por los actores sociales.*”’

Se puede notar el parecido con los apuntes de Hall: Giménez también considera
la identidad como establecida a partir de una frontera diferenciadora. El problema de la
teorizacion de Giménez en relacion con las lecturas de los LTG es que la “apropiacion”
de la que habla al inicio de la cita, supone una agencia consciente y no pasiva: ;sucede
esto en el caso de las lecturas?, es decir, ;los nifios se apropian esta “constelacion de
rasgos culturales™?, ;no parece mas bien, con el desarrollo tedrico de este capitulo, que
sucede al revés, que es la constelacion la que se apropia de los nifios? Es necesario
recordar que si bien esta apropiacion cultural no se da tan sélo en la escuela, el tiempo
invertido en ésta por parte de los estudiantes, aunado a su cardcter “oficial”, propicia
que la interiorizacion de esa identidad sea mas fuerte, que la sujecién que hace la

ideologia del individuo se afiance mejor.

% Gilberto Giménez, “La cultura como identidad y la identidad como cultura”. México: III Encuentro
Internacional de Promotores y Gestores Culturales, 2005. Consultado el 18 de agosto del 2015.
Disponible en: http://perio.unlp.edu.ar/teorias2/textos/articulos/gimenez.pdf

7 Ibidem, p. 1.
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Pese a que Giménez senala que “la cultura no debe entenderse nunca como un
repertorio homogéneo estatico e inmodificable de significados” dado que “puede tener a
la vez ‘zonas de estabilidad y persistencia’ y ‘zonas de movilidad’ y de cambio”,
considera que “si existen repertorios compartidos y relativamente duraderos”.”® Paginas
mas adelante sefiala que “la identidad no es mas que la cultura interiorizada por los
sujetos, considerada bajo el angulo de su funcion diferenciadora y contrastiva en

s . 2 ’ ’
relacion con otros sujetos”,””” lo que refuerza el vinculo con la teoria de Stuart Hall.

Después, Giménez sefiala su tesis central:

Podria formularse asi: la identidad se predica en sentido propio solamente de
sujetos individuales dotados de consciencia, memoria y psicologias propias, y
so6lo por analogia de los actores colectivos, como son los grupos, los
movimientos sociales, los partidos politicos, la comunidad nacional y, en el caso
urbano, los vecindarios, los barrios, los municipios y la ciudad en su conjunt0.300

Pero, nuevamente, ;no supone esto un grado de agencia? Esto sirve para pensar
en un aspecto importante de las lecturas de los LTG, que ya fue sehalado anteriormente
de manera rapida, el de la resistencia a sus efectos. Esta se relaciona, en esta
investigacion, con el cuestionamiento de esa agencia que supone Giménez: ;es
influencia pasiva o apropiacion activa la interiorizacion de los repertorios de
significados, la que se lleva a cabo en el caso de la actividad de lectura obligada por ley

de los LTG?, ;qué implica que sea una o la otra?

Por ahora, la pregunta por la apropiacion o por la influencia puede responderse a
medias, de la siguiente manera: de ser influencia pasiva la que se realiza en las lecturas,
se intuye que los nifios no tienen manera alguna de escapar a los efectos del discurso de
los LTG en cuanto a la formacién de su identidad personal y los vinculos entre ésta y la

supuesta identidad colectiva, la de los “mexicanos”; de ser apropiacion activa, se intuye

%8 Ibidem, p. 3.
% Ibidem, p. 5.
% Ibidem, p. 6.
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un grado de agencia y una posibilidad de reelaboracion de esos rasgos demarcativos por
parte de los nifos, un grado de posibilidad de resistencia a los efectos de los LTG. Una
tercera respuesta es que se trate un poco de ambas cosas: no todos los nifios leen igual y
ademas, una misma lectura realizada en distintos momentos en la vida de una persona
puede desatar distintas interpretaciones. De aqui se sigue que quiza existe un grado de
apropiacion inconsciente de esa identidad contenida en los LTG; es decir, que el nifio se
apropia de rasgos culturales al interiorizarlos desde una visiéon personal, volviéndolos

propios, sin que esto suponga un proceso consciente.

En el capitulo tercero de este trabajo de investigacion, una vez hecho el anélisis,
podra pensarse si se trata de uno o de lo otro y qué efectos supone ello en la
construccion de la identidad a partir de la lectura de los LTG; ese “en qué podriamos
convertirnos” que sefalaba Hall y que Giménez también considera: “En estrecha
relacion con su identidad, todo actor social tiene también un proyecto, es decir, algin

prospecto para el futuro, alguna forma de anticipacion del porvenir”.*"!

La definicion de identidad a nivel individual que propone Gilberto Giménez en
su articulo es la siguiente:

La identidad puede ser definida como un proceso subjetivo y frecuentemente

auto-reflexivo por el que los sujetos individuales definen sus diferencias con

respecto a otros sujetos mediante la auto-asignacion de un repertorio de

atributos culturales generalmente valorizados y relativamente estables en el

. 302
tiempo.

Aunque Giménez en un primer momento s6lo matiza de manera rapida esta
definicion problematica, una de las caracteristicas que le atribuye es imprescindible
aqui. Y tiene que ver con el reconocimiento por parte de otros individuos. Giménez cree

que

! Ibidem, p. 8.
%2 Ibidem, p. 9. El subrayado es del autor.
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la auto-identificacion del sujeto [...] requiere ser recomnocida por los demas
sujetos con quienes interactiia para que exista social y publicamente. Por eso
decimos que la identidad del individuo no es simplemente numérica, sino
también una identidad cualitativa que se forma, se mantiene y se manifiesta en y
por los procesos de interaccién y de comunicacion social.>”

Mas adelante sefala que:

La autoidentificacion del sujeto tiene que ser reconocida por los demds sujetos
con quienes interactia para que exista social y publicamente, porque, como dice
Bordieu: “el mundo social es también representacion y voluntad y existir
socialmente también quiere decir ser percibido, y por cierto ser percibido como
distinto” [...] En términos interaccionistas dirlamos que nuestra identidad es una
“identidad de espejo” (looking glass self)), es decir que ella resulta de cdmo nos
vemos y como nos ven los demas. Este proceso no es estatico sino dinamico y
cambiante.

[..]

El fenomeno del reconocimiento (la Anerkennung de Hegel) es la operacion
fundamental en la constitucion de identidades. En buena parte —dice
Pizzorno—nuestra identidad es definida por otros, en particular por aquellos que
se arrogan el poder de otorgar reconocimientos legitimos desde una posicion
dominante. “En los afios treinta lo importante era como las instituciones definian

. ’ , , ’ . : 304
a los judios, y no cémo éstos se definian a si mismos”.

Por eso la representacion de identidades al interior de los LTG de lecturas es tan
importante, lo mismo que la falta de representacion, sobre todo si se considera el estatus
“oficial” de estos libros. Ya ha sido senalado en este trabajo el hecho de que la falta de

representacion es, también, una forma de representacion

3% Ibidem, p. 10.

% Ibidem, pp. 13-14. En el contexto mexicano, por ejemplo, puede recordarse rapidamente el debate
colonial en torno a la cuestion del concepto de “alma” cristiana y su presencia en los indigenas
mexicanos: el famoso problema entre la corona espafiola y el apologista de los indigenas mexicanos, fray
Bartolomé de las Casas. El proceso violento de la colonia se justifico durante mucho tiempo en el
argumento de los conquistadores espafioles, de que los indigenas no tenian alma, y por ende, masacrarlos
no era una contradiccion con la doctrina que profesaban.
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(Qué supone para un nifio no hallar su identidad representada en un documento
oficial, que se propone como artistico,”” y al que es obligatorio dar lectura? Si la
identidad es, también, una proyeccion a futuro, de no hallarse reconocida por los demas,
ni siquiera por el Estado que se adjudica la tarea de proteger a sus ciudadanos, implica
virtualmente la no existencia de una persona; con ello, la negacion de sus derechos
fundamentales. Por ejemplo: ;qué posibilidad a futuro supone el no verse contemplado
como un sujeto con identidad y derechos propios? El individuo visto de tal manera no

tiene posibilidad alguna de abogar por sus intereses, dado que no existe.

Salida de la incertidumbre
En “De peregrino a turista, o una breve historia de la identidad”,**® Bauman sefiala algo

que vale la pena ser pensado en su relacion con las identidades propuestas por los LTG
de lecturas:
A decir verdad, si el <<problema moderno de la identidad>> era cémo
construirla y mantenerla sélida y estable, el <<problema posmoderno de la
identidad>> es en lo fundamental como evitar la fijacion y mantener vigentes las
opciones. En el caso de la identidad, como en otros, la palabra comodin de la

modernidad fue <<creacion>>; la palabra comodin de la posmodernidad es
<<reciclaje>>.""

A partir de esto el autor va a trazar una linea de argumentacion que permite
establecer algunos paralelos con lo ya dicho por Hall y por Giménez. Uno de esos

paralelos tiene que ver con la identidad como proyecto a futuro:

% Recordar que, si bien los LTG de lecturas no se nombran a si mismos como “literarios” en su

presentacion se declaran como tal. Esto también ya ha sido sefialado, en el apartado de Ideologia de este
trabajo. So6lo hace falta revisar la presentacion de la ultima version del Libro de lectura para comprobar
dicho propésito. Esta dice que la seleccion ha sido hecha “por parte de especialistas en lectura infantil, el
analisis de las mismas por parte de un Comité de expertos que valoraron e hicieron ajustes para que los
textos fueran interesantes, literariamente valiosos”. SEP. Espaiiol, libro de lectura. Tercer grado. 1*
edicion México: SEP, 2014, sin pagina.

3% En Stuart Hall y Paul du Gay (compiladores), Cuestiones de identidad cultural. Traduccién de Horacio
Pons. 1?* edicidon. Argentina: Amorrortu, 2003, pp. 40- 53.

7 Ibidem, p. 40.
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La identidad tiene el status ontologico de un proyecto y un postulado. Decir
<<identidad postulada>> es decir una palabra de més, ya que no hay ni puede
haber otra identidad que postulada. La identidad es una proyeccion critica de lo
que se demanda o se busca con respecto a lo que es; o, ain més exactamente,
una afirmacion indirecta de la inadecuacion o el caracter inconcluso de lo que es.

[..]

Tanto el sentido como la identidad sélo pueden existir como proyectos, y lo que
permite su existencia es la distancia. La <<distancia>> es lo que denominamos,
en el lenguaje <<objetivo>> del espacio, la experiencia a la que en términos
psicologicos <<subjetivos>> aludimos como insatisfaccion y menosprecio del

’ 308
aqui y el ahora.

Vista de esta forma la identidad parece ser mas bien un espacio abierto en el

tiempo, que permite la posibilidad en los individuos de modificar constantemente la

direccion hacia donde dirigen sus vidas personales, sus proyectos, deseos y emociones.

Esto p

ermitiria plantear nuevamente la cuestion de la resistencia a los efectos

discursivos de los LTG de lecturas, si no fuera por el matiz que lineas mas adelante

Bauman introduce, al sefalar que la identidad se incorpor6 a la modernidad como una

tarea individual, pero:

No es que los individuos quedaran librados a su propia iniciativa y se confiara en
su sagacidad; muy por el contrario, el hecho de poner en la agenda la
responsabilidad individual por la autoformacion generd una multitud de
entrenadores, tutores, docentes, asesores y guias, todos los cuales afirmaban
tener un conocimiento superior sobre las identidades que podian adquirirse y
poseerse. Los conceptos de construccion de identidad y de cultura (vale decir, de
la idea de la incompetencia individual, la necesidad de educacidn colectiva y la
importancia de educadores profesionales y bien informados) nacieron y sélo
podian nacer juntos. La identidad <<descontextualizada>> anuncid
simultaneamente la libertad de eleccion del individuo y su dependencia de la

’ 30
guia experta.’”

% Ibidem, pp. 42-47.

309 fdem.
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(Pueden los LTG ser vistos como algo distinto que un mecanismo que permite
socorrer esta necesidad moderna de educacion colectiva: la importancia de tener a la
mano materiales que ayuden a aquellos educadores profesionales y bien informados en
su importante tarea de educar a la nifiez mexicana? Si bien podemos situar la ultima
edicion de LTG de lecturas en la contemporaneidad posmoderna de la que habla
Bauman, éstos surgen de un proyecto moderno, como se vio en el desarrollo del primer
capitulo de esta tesis: el trabajo de llevar literatura a las grandes masas estaba afincado
en el proyecto moderno de un Estado-nacion de bienestar, y los LTG contintan en esa

linea.

En el articulo, la metafora del peregrino le sirve al autor para cumplir el
proposito de definir la identidad en su época moderna y contrastarla con la del paseante
o vagabundo que supone propio de la construccion de la identidad posmoderna. Es claro

que los LTG de lecturas sirven a la primera:

En esa tierra, comunmente llamada sociedad moderna, el peregrinaje ya no es la
eleccion de un modo de vida [...] El peregrinaje es lo que hacemos por
necesidad, para evitar perdernos en un desierto; para conferir una finalidad al
caminar mientras vagamos por la tierra [...] El rumbo, el objetivo fijado en el
peregrinaje de una vida, da forma a lo informe, hace un todo de lo fragmentario,
presta continuidad a lo episddico.

[..]

El mundo como desierto impone vivir la vida como peregrinaje. Pero como la
vida es un peregrinaje, el mundo ante nuestras puertas es semejante a un
desierto, sin marcas, ya que aun resta darle su sentido [...] Esa
<<introduccién>> del sentido ha sido llamada <<construccion de la identidad>>.
El peregrino y el mundo semejante al desierto por el que camina adquieren su

. , 310
sentido juntos, y cada uno a través del otro.

Bauman va a sostener después que en la posmodernidad el problema no es tanto

crear la identidad, sino como escapar a ella:

1% Ibidem, p. 46.
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la dificultad ya no es cémo descubrir, inventar, construir, armar (e incluso
comprar) una identidad, sino como impedir que ésta se nos pegue. La identidad
bien construida y duradera deja de ser un activo para convertirse en un pasivo. El

eje de la estrategia en la vida posmoderna no es construir una identidad, sino

. . .y 311
evitar su fijacion.

[..]

Asi como el peregrino fue la metafora mas adecuada para la estrategia de la vida
moderna preocupada por la sobrecogedora tarea de la construccion identitaria, el
paseante, el vagabundo, el turista y el jugador proponen en conjunto, a mi juicio,
la metéafora de la estrategia posmoderna, motorizada por el horror a los limites y
la inmovilidad. [...] En el coro posmoderno, los cuatro tipos cantan, a veces en
armonia, aunque con mayor frecuencia el resultado sea la cacofonia.

El panorama posmoderno no parece uno positivo en el texto de Bauman. Saber
que los LTG de lecturas se reservan de éste, dado que pertenecen a otro espacio y
tiempo, puede ayudar a pensar en un par de cuestiones con relacion a las lecturas

incluidas.

Por ejemplo: de ser cierto lo que senala Bauman al inicio del capitulo, el hecho
de que “pensamos en la identidad cuando no estamos seguros del lugar al que
pertenecemos [...] <<Identidad>> es un nombre dado a la busqueda de salida a esa
incertidumbre”,’' ;qué puede ser ofrecido en lugar de esa salida? Es claro que la
poblacion del pais sigue en la necesidad de obtener libros de texto gratuitos para llevar a
cabo su educacion, como ya ha sido sefialado. Mas ;como resolver el problema que se
presenta? Es decir, ;a través de qué propuesta puede socorrerse esa necesidad sin por
ello imponer a los individuos en formacién una identidad homogénea que los haga
regresar a ese peregrinaje en busca de sentido que observa Bauman en el proyecto de la
identidad moderna? Entiéndase con ello que no es considerado aqui un aspecto negativo

que el Estado intente generar una identidad entre sus ciudadanos que parece, en primera

> Ibidem, p. 51-53.
12 Ibidem, p. 41.
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instancia, sustentada en valores como justicia o igualdad. El problema, mas bien,
aparece en el momento en que el discurso deja de ser justo o igualitario, y comienza a
oprimir a otras identidades que no fueron contempladas como parte de la norma. En el
tercer capitulo de esta tesis debera ser ofrecida una solucion a este enigma, si bien sea
una temporal y capaz de ponerse en duda, como atafie a todo trabajo de investigacion

critico de si mismo.

A partir de las herramientas tedricas estudiadas a lo largo de este capitulo, se puede
deducir que la ideologia funciona como una relleno del hueco que queda entre lo real (el
individuo de carne y hueso) y la realidad (el discurso sobre el sujeto a constituir en ese
individuo particular). Esta ideologia se manifiesta materialmente por medio del
concepto de “identidad” que los libros de lectura de los LTG ayudan a reafirmar por
medio de su lectura obligatoria en las aulas escolares.. El andlisis de este asunto ocupara
las paginas del tercer capitulo de este trabajo. Si es imposible —como se vio con los
apuntes de Zizek— escapar a la ideologia, esbozar un anélisis que esté fuera de ella, se
espera que las conclusiones de este trabajo —forzosamente ideoldgico también—
partan, al menos, de una ideologia inclusiva, que permita articular la relacion de poder
invisible entre el individuo y el Estado que lo estd formando como un sujeto con cierta
identidad, y que opera al interior de los LTG de lecturas de las tres generaciones

seleccionadas para andlisis en el tercer capitulo de este trabajo.
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Capitulo III. Analisis

I1.1 Introduccion
Una vez esbozada la historia y el desarrollo de las distintas generaciones de los LTG de

lecturas en el capitulo I, y ya explicadas las herramientas analiticas en el capitulo II, en
el capitulo III de este trabajo se ofrece al lector, primero, una breve descripcion de cada
uno de los libros de los que se extrajeron los textos a analizar; después, una
caracterizacion rapida de cada uno de los tomos trabajados aqui, a través de las
consideraciones de la pedagoga argentina Delia Lerner —que establece una continuidad
con las ideas de los tedricos revisados en el capitulo II, pero especificamente en el
contexto educativo de la lectura—; finalmente, se ofrece también un comentario critico
e interpretacion acerca de nueve piezas que pertenecen a tres de las cuatro generaciones
de LTG de lecturas que fueron esbozadas al final del primer capitulo: la primera,

segunda y cuarta generaciones.

Las piezas a tratar se seleccionaron con base en dos criterios. El primero es que
pertenezcan a la misma etapa educativa, para poder observar de una manera mas clara si
el criterio editorial de seleccion de textos en las distintas ediciones fue homogéneo y
constante, o si se modifico con el tiempo; de ser éste el caso, serd necesario observar a
qué obedeci6 el cambio en los principios de seleccion e inclusion de los LTG de
lecturas. Esto permite advertir qué se considerd necesario, se privilegio o se desecho en
la lectura destinada a nifios de la misma edad, en distintos periodos de la historia del
LTG de lecturas, con lo que se observa mejor la ideologia del Estado mexicano —sus
permanencias y sus cambios—, y la relacion que ésta sugiere entre los individuos de
carne y hueso del ambito escolar, y la figura de un sujeto con identidad fija —propuesta
por el mismo Estado—, bajo la cual estaban siendo formados los educandos que
estudiaron con estos libros; también se observan las permanencias y cambios de esa

identidad, entendida, como se vio en el capitulo anterior, como la representacion de un
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un devenir o proyecto a futuro. Asi, los grados a trabajar inicialmente contemplados
fueron los superiores de la primaria: 5° y 6° afio, dado que la extension de los textos y
los temas abordados en los libros de lecturas, permiten observar mas claramente la

enunciacion del mensaje a transmitir por parte de las autoridades del sistema educativo.

El segundo de los criterios fue la disponibilidad de los materiales. En el primer
capitulo de este trabajo se menciond que la SEP no mantiene un registro ni un archivo
con todos los libros que ha editado de forma que estén disponibles, ordenados y a la
espera de su consulta y andlisis, con lo que se vuelve dificil el acceso a éstos. Ademas,
cuando se localizan LTG en bibliotecas publicas o privadas —especializadas o no—, el
tomo de lecturas no se halla con frecuencia, como si sucede con los libros de historia,

313 .
No obstante, al revisar los acervos de las

ciencias naturales o espafiol, por ejemplo.
bibliotecas de la Ciudad de México, y el archivo que esta disponible en la red, fueron
localizados algunos de los tomos de lecturas que pertenecieron a tres de las cuatro
generaciones del LTG revisadas en el capitulo I de este trabajo, por lo que fueron éstos
los elegidos para analisis. Asi, se seleccionaron dos tomos destinados al 5° grado, y uno

mas a 6°. Los primeros dos pertenecen a la primera y segunda generacion de materiales

mientras que el ultimo pertenece a la cuarta.

I11.2. Descripcion general de los materiales

Mi Libro de Quinto Afio. Lengua Nacional
El nifio de quinto afio de 1969 se encontro, al abrir su libro de lecturas recién salido de

imprenta, con un volumen de 203 paginas.’'* El mismo fue redactado por el escritor y

313 ’ . <y . ,e , . . .
Puede pensarse este fendémeno desde una dimension sintomatica: ;Qué significa que los libros

cuidados e incluidos en catidlogos de bibliotecas publicas —especializadas o no— sean con frecuencia los
de historia, ciencias naturales y espafiol? ;A qué apunta que sea general la falta de atencidén hacia los
tomos de lecturas de los LTG, por parte de los catdlogos bibliograficos de las bibliotecas mas importantes
de la capital del pais?

1% El volumen en que se basa el siguiente comentario se localizé en la Biblioteca Daniel Cosio Villegas
de El Colegio de México. Estd mutilado en las paginas 57-58 y 59-60, por lo que no es posible leerlo
completamente. La clasificacion del libro en la biblioteca es 379. 153 C733L V5. PTE.4. Este dato se
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. . . o . 315
periodista mexicano Mauricio Magdaleno.

El libro informa en su colofon que se
termino de imprimir en noviembre de 1969 y que se trata de la séptima edicion [del
LTG de lecturas para quinto grado de la primera generacion]; por lo que esta revisada y
corregida. La portada del libro, al igual que las del resto del paquete de LTG de esta
generacion, es Unica: se trata de la cubierta de Jorge Gonzalez Camarena conocida como
La patria: “Es la reproduccion de un cuadro que representa a la nacién mexicana
avanzando al impulso de su historia y con el triple empuje —cultural, agricola,

industrial— que le da el pueblo”,*'® informa la portada interna.

Por guarda, de la misma manera que el resto de los LTG de la patria, el libro
lleva dibujos de juguetes como muiiecas y caballos de madera, rodeados por las letras
del abecedario en cursiva. Los libros de esta generacion tuvieron algunos paratextos®'’

318
que merecen ser comentados.

El primero de ellos es el que abre el libro, tras la guarda, pagina legal y portada:
se trata de los “Parrafos principales del Decreto por el cual fue creada, el dia 12 de

febrero de 1959, la Comision Nacional de los Libros de Texto Gratuitos”. En éste,

agrega aqui, dada la manifiesta dificultad que tuvieron los bibliotecarios para hallar el tomo cuando fue
solicitado para hacer uso de ¢l en este trabajo.

**Mauricio Magdaleno. Mi Libro de Quinto Afio. Lengua Nacional. México: Comision Nacional de los
Libros de Texto Gratuitos/ Secretaria de Educacion Publica, 1969, pp. 203.

3 Mi Libro de Quinto Afio. Lengua Nacional. México: Comision Nacional de los Libros de Texto
Gratuitos/ Secretaria de Educacion Publica, 1969, sin pagina.

17 Se entiende por paratexto aqui a todo aquél elemento de significacién que enmarca o rodea los escritos
de corte literario contenidos en los LTG, y que aporta a su legibilidad e interpretacion. En este caso, los
paratextos de los que se echa mano aqui van desde las presentaciones o introducciones de los libros, hasta
el himno nacional, o el decdlogo que se mencionan a propodsito de otras generaciones del tomo de
lecturas, y que no forman parte per se de su contenido “literario”. Al respecto de los conceptos
“paratextualidad” y “paratexto”, los lectores interesados pueden revisar los libros clasicos de Gérad
Genette: Palimpsestos. La literatura en segundo grado. Traduccién de Celia Fernandez Prieto. Espafia:
Taurus, 1989, pp. 519; y Umbrales. Traduccion de Susana Lage. 1* edicion. México: Siglo XXI editores,
2001, pp. 367.

1% Estos paratextos bien podrian ser vistos, no como enunciados que acompafian un texto, sino una parte
sustancial de un nuevo género literario: el de la novela o antologia escolar. No obstante aqui son tratados
como un anexo explicativo que favorece una interpretacion particular de los textos que acompafian: la
interpretacion propia del régimen en turno que se encargd de elaborar los LTG a los que pertenecen, y que
se explica a si misma a través de los paratextos. Este es el tratamiento dado, a partir de que los LTG de
lecturas se enuncian a si mismos como compendios de literatura, y no se reconocen como parte del género
novela u antologia escolar. Su categoria puede problematizarse a través de esta segunda mirada sobre
ellos, pero no ése el asunto que a estas paginas ocupa.
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ademads de incluirse dicho decreto, se explica y justifica la creacion de la CONALITEG

y la distribucion gratuita y obligatoria de los LTG.>"

El segundo de los paratextos, también general para el paquete entero de LTG de
esta generacion de materiales, se titula “Mi servicio a México” y se reproduce en el
anexo de este capitulo para casos de consulta, dado que algunos puntos seran retomados

en adelante.

Mi Libro de Quinto Ano. Lengua Nacional, a diferencia de los LTG de lecturas
para el mismo grado de generaciones posteriores, ¢ste trata una historia inica, contada
por episodios. La historia esta centrada en el narrador homodiegético:’** un nifio de
cuarto afio, que estd a punto de pasar a quinto, y que durante el verano de esa transicion
recibe la noticia de haber ganado un reconocimiento por su excelente desempefio
académico. El premio consiste en un viaje por la republica junto con otros dos
muchachos. A lo largo de la narracion de Alberto Ibafez existen momentos en que se
corta la misma para incorporar poemas, fabulas, discursos, o cuentos, que en su mayoria
tienen por autor a algun hispanoamericano, aunque existen algunas excepciones: textos
de Ignacio Manuel Altamirano, Joaquin Arcadio Pagaza, Francisco Luis Bernardez,
Henry David Thoreau, Jacinto Fombona Pachano, Luis G. Urbina, John Glenn, Manuel
Gonzalez Prada, Martin Luis Guzman, Rafael Heliodoro Valle, José Marti, Juan Ramon
Jiménez, José Enrique Rodd, Victoriano Salado Alvarez, Justo Sierra, Fernan Silva

Valdés, Jaime Torres Bodet y Javier Villafafie, acompafian el relato de Ibanez y

1% Las justificaciones son: 1) que de acuerdo con la Constitucion de los Estados Unidos Mexicanos

(articulo 3°, fraccion VI y VII) la educaciéon primaria impartida por el Estado debe ser, ademas de
obligatoria, gratuita. 2) Que la gratuidad se garantiza cuando los “libros que les sean indispensables en
sus estudios y tareas” se reciban sin suponer un costo. 3) Que el libro de texto escolar “es cada dia mas
oneroso, particularmente entre determinadas clases sociales”. 4) Que “sometida la produccion de dichos
libros a las solas decisiones de un organismo extrafio a los afanes del lucro, eso los abaratara en cuantia
suficiente para que el Estado tome y soporte sobre si la carga de proporcionarlos gratis”. Y 5) “Que al
recibir gratuitamente los educandos sus textos, y esto no como una gracia, sino por mandato de la Ley, se
acentuara en ellos el sentimiento de sus deberes hacia la Patria de la que algun dia serdn ciudadanos”.
Ibidem, sin pagina.

329 Esto es, un narrador que es un personaje mas de la historia que relata.
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funcionan como respiros de su narracion. Existen también algunas digresiones en la
historia, en que se incluyen las cartas de los tres chicos a sus familiares. La novela

finaliza con el regreso de Ibafiez y compaiiia al Distrito Federal.

Espaiiol. Quinto grado. Lecturas

Este libro**! pertenece a la segunda generacién de LTG.**

El colofon informa que el
ejemplar que se analizard aqui es la quinta edicién del mismo. El libro terminé de
imprimirse el 15 de diciembre de 1976 y contd con un total de 121 paginas. Las
portadas de estos libros no fueron tnicas como sucedid con la primera generacion. El
ejemplar que ahora es comentado tiene la suya dividida en dos secciones. La parte
superior es roja, y muestra tres flores y una abeja volando entre ellas; la parte inferior es
azul, con la leyenda “espafiol. quinto grado. Lecturas” (sic). El libro fue coordinado por
Gloria Ruiz de Bravo Ahuja y Carlos H. Magis. Los colaboradores y encargados de la
seleccion de textos de la primera edicion fueron Gonzalo Celorio (Instituto de
Investigacion e Integracion Social del Estado de Oaxaca y El Colegio de México);
Alicia Fernandez de Jiménez (Secretaria de Educacién Publica); Rebeca Barriga de
Peon (Instituto de Investigacion e Integracion Social del Estado de Oaxaca y El Colegio
de México); y Armida de la Vara de Gonzalez (Universidad Nacional Auténoma de

M¢éxico), segun informan las primeras paginas del mismo.

A diferencia de lo que sucede con el libro de quinto grado de los LTG de la
patria, éste no es una historia Unica divida por episodios e intercalada con algunos
fragmentos de otras obras de autores hispanoamericanos; €ste es una antologia con
textos representativos de las tradiciones literarias indigenas de México, asi como la

hispanoamericana y la universal.

21 Este volumen se localizé en la Biblioteca Daniel Cosio Villegas de El Colegio de México, con

clasificacion 379.153 C733L 1972-77 V-5 PTE.S. Se incluye el dato para futuras referencias.

322 Espaiiol. Quinto grado. Lecturas. Coord. Gloria Ruiz de Bravo Ahuja y Carlos H. Magis. Introduccion
de Armida de la Vara. México: Comision Nacional de los Libros de Texto Gratuitos/ Secretaria de
Educacion Publica, 1972, pp. 121.
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Entre sus paginas, los nifios que lo utilizaron durante su educacion basica,
encontraron textos de Rafael Alberti, Juan José Arreola, Alejandro Casona, Oscar
Castro, Hernan Cortés, Margit Frenk Alatorre, Federico Garcia Lorca, José Gorostiza,
Nicolas Guillén, Juana de Ibarbourou, Juan Ramoén Jiménez, Astrid Lindgren, Lope de
Vega, Leopoldo Lugones, Marta Mata, Juan Ledén Mariscal, Jos¢ Marti, Gabriela
Mistral, Carlos Montemayor, Ernesto Morales, Pablo Neruda, Carlos Pellicer, Horacio
Rega Molina, Fray Bernardino de Sahagin, Antoine de Saint Exupéry, Pedro Salinas,
Fernan Silva Valdés, Juan de Timoneda, Jaime Torres Bodet, Maria Elena Walsh y
Agustin Yanez. Ademas de éstos, también se encuentran traducciones de textos
indigenas (“Un suefio de palabras” y “He llegado” de Nezahualcdyotl, en traduccion de
Miguel Leén Portilla, adaptado por Carlos H. Magis); cuentos y leyendas populares
mexicanas (“La colibri”; “Maria del Carmen”; “El cuento de nunca acabar”; “La
culebra”), toltecas (“El mito del diluvio” en adaptacion de Estefania Castafieda) e
incaicas (“Los hijos del sol” en version de Carlos H. Magis); junto a canciones
populares mexicanas y adivinanzas (“El casamiento del piojo y la pulga”; “El Quelite”;
“Tiene la Tarara”; “El torito”), mitos griegos (“Hércules y el leén”; “Prometeo”),
cuentos arabes (“El rey y el mercader” en adaptacion de Armida de la Vara; “Historia
de los dos que sofiaron”), hindis (“El ser mas poderoso del mundo” en version de
Carlos H. Magis) y japoneses (“El ciruelo y el rio” en adaptacion de Carlos H. Magis);
y un cuento redactado por un nifio de ocho afios (“Consejos a Giang” de Tran Dang

Khoa).

Los paratextos de este ejemplar fueron la introduccion de Armida de la Vara,*>
y los que cierran el tomo: las paginas espejo 120, con la ilustracion de la campana de

dolores, y 121, con un fragmento del Himno Nacional Mexicano. Estas ultimas son el

33 Reproducida en el anexo de este capitulo.
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unico vestigio de la generacion anterior del LTG de lecturas; no se halla, en su interior,
salvo por esta excepcion, ningun texto que hable sobre las instituciones mexicanas o el
compromiso que tienen los ciudadanos con el Estado mexicano. Estos LTG podrian ser
universales si no fuera por lo contenido en esas paginas espejo, con caracter

explicitamente nacionalista.

En cuanto a la introduccion de Armida de la Vara, a diferencia de los paratextos
de la generacion anterior, €sta no exige ni justifica compromiso alguno del nifio con su
nacion, su escuela, su libro, su lengua, o la literatura nacional; la autora optd, en
cambi0, por enunciar un deseo que espera se realice en el lector. Armida de la Vara
pide: “Ojala llegues a hacerte uno con tu libro, porque si lo consideras cosa propia
sabemos que lo cuidards, que lo guardards para leerlo de nuevo cuando seas mas
grande”. Eso es todo: cuidarlo y quizé leerlo posteriormente. Esto deja en libertad a los
alumnos para hacerse de una relacion auténticamente propia con la literatura, a su gusto

b
y posibilidad, lo que se traduce en una mayor autonomia e independencia concedida a

los lectores.

A diferencia del primer LTG de lecturas que fue comentado, que trataba una
historia unica, redactada ex profeso para ser leida en la escuela, este segundo LTG de
lecturas es mas bien una antologia literaria, un catalogo de tradiciones escritas diversas,
que comprende una serie de textos redactados en situaciones muy diferentes, y nunca ex
profeso para las aulas; reunidos en una antologia destinada a fines educativos. Asi, no
escapa el hecho de que, en efecto, el libro se hizo para leerse y estudiarse en el contexto
escolar, pero desde la introduccién de de la Vara se subraya que ésta no es la unica
posibilidad de lectura. Ademas, el hecho de que los textos seleccionados provengan de
tradiciones literarias disimiles enriquece el panorama del lector, quien intuye que

existen mas tradiciones que la nacional. Esto es una ventaja por sobre el LTG de
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lecturas de la patria, dado que se da una idea de la pluralidad de voces y visiones sobre
el mundo, y se fomenta el respeto por los valores, las tradiciones y las ideas de otras

culturas.

Esta segunda generacion de materiales podria ser interpretada como un fallo en
el proposito inicial atribuido a los LTG, si se piensa en que de acuerdo con el quinto
punto del decreto por el que la CONALITEG se cred, tal proposito fue que, a través de
la gratuidad de los materiales, se acentuara en los educandos el sentimiento de sus
deberes hacia la Patria de la que algin dia serian ciudadanos.*** La pluralidad nacional
propuesta implicitamente por el contenido de esta segunda generacion de materiales,
debilitaria en alguna medida ese sentimiento, o abriria la nocion de Patria hasta hacerla
trascender lo local-nacional, al contexto global, dado que los textos pertenecen a
tradiciones literarias diferentes, que no comparten nacionalidad, periodo historico
definido o lengua, sino tan s6lo el reconocimiento social de su calidad e importancia en

cuanto textos literarios.

Libro de lecturas. Sexto grado
Los cuentos seleccionados para el andlisis pertenecen a Libro de lecturas. Sexto

grado®®, desarrollado por la Direccién General de Materiales e Informatica Educativa
(DGMIE) de la Subsecretaria de Educaciéon Basica y la Secretaria de Educacion
Publica.’*® Este tomo corresponde a la primera reimpresion (2013) de la primera edicion

(2012) de esta generacion de materiales; a saber, la cuarta. Los textos fueron tomados de

3% “parrafos principales del Decreto por el cual fue creada, el dia 12 de febrero de 1959, la Comision
Nacional de los Libros de Texto Gratuitos” en Mi Libro de Quinto Afio. Lengua Nacional. México:
Comision Nacional de los Libros de Texto Gratuitos/ Secretaria de Educacion Publica, 1969, sin pagina.
32 Libro de lecturas. Sexto grado. México: Secretaria de Educacion Publica/ Direccion General de
Materiales e Informatica Educativa (DGMIE)/ Subsecretaria de Educacion Basica, 2012, pp. 204.

2% Este tomo se obtuvo de internet, del sitio oficial de la Secretaria de Educaciéon Publica, que puso la
generacion de materiales 2012-2013 en linea, para consultas por parte de maestros y padres de familia.
Actualmente es imposible encontrarlo, dado que los PDF que la SEP ahora tiene subidos a la web para
consulta, son los que corresponden al ciclo educativo 2015-2016. Estos materiales estan disponibles en:
http://www.conaliteg.gob.mx/index.php/comunicacion-social/libros-electronicos (consultado el 28 de
agosto del 2016).
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este volumen de manera exclusiva puesto que es el que desarrolla y explica con mayor
claridad el paradigma bajo el que se elabor6d este LTG de lecturas (identificable de
forma explicita en paratextos como “Presentacion” y “A los alumnos y maestros”,**’ y
de forma implicita en los contenidos incluidos). El libro tiene un total de 210 péginas,
contando las guardas, que consisten en ilustraciones diversas de color rosa sobre un
tono rosado un poco mas débil. Las ilustraciones van desde un tambo de basura hasta un
sefior tocando una marimba, pasando por brujulas, sillones de lectura, cachorritos, el
cuervo del poema de Edgar Allan Poe (identificable por la leyenda “nunca mas”),

etiquetas del INEGI, etc.; es decir, las ilustraciones de las guardas corresponden a los

cuentos incluidos en el tomo.

En la portada del mismo se muestra una caricatura enmarcada por rectangulos
anaranjados y azules. Sélo aparecen las leyendas: “Espanol lecturas” y “Sexto grado”.
La ilustracion consiste en una carretilla que es jalada por un nifio con binoculares; la
carretilla lleva una pila de libros y, en la parte superior, la cabeza de un hombre
sonriendo, que lleva puesto un birrete y de cuyo cuello sale una cafa de pescar, atada a

los binoculares del nifio que jala la carretilla.

Primero, parece necesario sefalar que los paratextos que encuentra el lector al
abrir el libro, “Presentacion” y “A los alumnos y maestros”, difieren en cuanto a la
explicacion paratextos del criterio seleccionador a incluir en éste LTG de lecturas.
Mientras que el primero enuncia que los textos fueron seleccionados siguiendo tres

propositos: “Leer para tomar decisiones, leer para disfrutar la experiencia literaria y leer

327 Estos dos paratextos aparecen con pequefias variaciones en los libros de lecturas de cada grado, pero es

en el de sexto afio en donde se hace mas patente el criterio de seleccion, reflejado, sobre todo, en el tono y
en el tema de las lecturas incluidas.
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328 . . .
para aprender”;””" el segundo de ellos sostiene que “este libro ofrece una serie de textos

que han sido seleccionados para despertar el gusto por la lectura”.**’

Si se piensa en la definicion del concepto de ideologia de Slavoj Zizek,
problematizada en el capitulo anterior, se pueden adelantar algunos puntos importantes
en cuanto a la concepcion de “literatura” que sostiene el LTG de lecturas para sexto afio
de esta generacién de materiales. Zizek pensé la “ideologia” como una matriz
generativa, encargada de regular la visibilidad y lo imaginable, asi como los cambios a
través del tiempo. Advirtiendo tal cosa, es posible adelantar que la ideologia bajo la cual
se elaboraron estos materiales, entiende la literatura como una actividad que conlleva
necesariamente placer, dado que la idea estd presente de forma explicita en las citas
sacadas de ambos paratextos, y se refuerza por medio de oraciones como “el propdsito

V] sos 330 4
de hacer de la practica lectora una actividad placentera”;””" “se convertiran en lectores

expertos, se divertiran”.>*' Por otro lado, en “Presentacion” se anuncian otros dos
rasgos, el de leer para tomar decisiones y leer para aprender. La idea de que la lectura
conlleva aprendizaje se refuerza en el mismo al sefalarle a los padres de familia “la
importancia de que sus hijos sean capaces de leer correctamente desde pequenos, ya que
la eficacia en la comprension lectora estd directamente relacionada con el éxito en la

1 332

escuela y en el futuro profesiona La idea de lectura “correcta” se asocia al éxito

escolar también en el paratexto “A los padres y maestros”:

328 «presentacion” en Libro de lecturas. Sexto grado. México: Secretaria de Educacion Publica/ Direccion
General de Materiales e Informatica Educativa (DGMIE)/ Subsecretaria de Educacion Bésica, 2012, sin
%)Z%gin,a. . .

Ibidem, “A los alumnos y maestros”, sin pagina.
33OIbidem, “Presentacion”.
3! Ibidem, “A los alumnos y maestros”.
32 Ibidem, “Presentaciéon”. Resulta pertinente sefialar aqui, que este “éxito escolar” no definido, funciona
como una manipulacién para reforzar el pacto de lectura de los nifios que utilicen estos materiales;
mientras que la relacion entre comprension lectora y un “futuro profesional exitoso” también puede
ponerse en duda, si no se especifica qué se entiende por “éxito”, tampoco hecho explicito.
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La adquisicion de la fluidez lectora permitira, por medio de la practica y la
retroalimentacion constantes, desarrollar la habilidad de leer un texto de manera
rapida, precisa y con la diccion adecuada, para mejorar el rendimiento
académico y conseguir el éxito escolar.”

Asi, la practica lectora es concebida como medio para un fin (alcanzar el “éxito
escolar”); no como un fin en si misma. Conviene mencionar aqui que uno mas de los
criterios para seleccionar las lecturas fue la contemporaneidad de los autores y su
pertenencia al “patrimonio cultural de México”, aunque esto no es siempre respetado

como criterio de seleccion en la antologia:

Con el objetivo de acercar a los nifios y nifias a la literatura contemporanea,
aquella que se estd produciendo dia a dia en México, hemos reunido en los libros
de lecturas de cuarto, quinto y sexto grados de primaria, a escritores cuya
trayectoria ya es parte del patrimonio cultural de México. Consideramos que su
aportacion, realizada ex profeso para estos libros, promueve y estimula la
formacion de nuevos lectores.”*

Si bien este criterio se mantiene en el caso de autores como Elsa Cross, Beatriz
Espejo, José Gordon, Francisco Herndndez, Francisco Hinojosa, Javier Malpica, Pedro
Angel Palou Garcia o Enrique Serna, también es cierto que éstos son menores en
nimero frente a otros que aparecen como autores, pero que podrian no ser considerados
necesariamente como “escritores cuya trayectoria ya es parte del patrimonio cultural”;
en particular casos como el de Miguel Angel Pérez Rojas, nacido en 1994; Carlos
Alberto Reyes Toxqui, maestro en Historia; o el de Luis Guillermo Silva Rojas, cuya
ficha incluida en el libro sefiala de ¢l que “ha sido coordinador de medios en diversas
campafias politicas”. El resto de los autores incluidos son, en su mayoria, pedagogos o

catedraticos relacionados con el magisterio mexicano.

3 Ibidem, “A los padres y maestros”.

3% Libro de lecturas. Sexto grado. “Presentacion”. México: Secretaria de Educacion Publica/ Direccion
General de Materiales e Informatica Educativa (DGMIE)/ Subsecretaria de Educacion Bésica, 2012, sin
pagina.
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Parece pertinente sefialar para dejar claro este punto que el paratexto comentado
indica més bien un viraje en la politica editorial respecto de la seleccion de cierto tipo
de autores en los LTG. Llama la atencion en este libro, por ejemplo, que un alto numero
de los que figuran entre sus paginas estd en expresa relacion al magisterio mexicano;
basta comparar la lista de autores que conforma el tomo con los que figuran en libros
destinados al mismo grado educativo de otras generaciones. Resultan, pues, dos
estrategias distintas de seleccion para las antologias de LTG. Un excelente ejemplo de
ello es la atingencia con el libro también destinado a sexto grado de la segunda
generacion de materiales, el Esparniol. Sexto grado. Lecturas (1973), de Antonio
Alatorre. > Ademéas de que los criterios para seleccionar autores de la cuarta
generacion de materiales dieron por resultado antologias con un mayor numero de éstos
relacionados al magisterio mexicano, y uno mucho menor relacionado a la literatura
universal o de otras tradiciones literarias, en cada una de las antologias de la cuarta
generacion de materiales también existe un alto numero de textos firmados por
instituciones publicas y privadas, o simplemente an6nimos. En la que aqui es descrita

por ejemplo, la de sexto grado, se incluyen dos: “Lejano San Javier” (firmado por el

33 Se recuerda aqui que el libro descrito en el apartado anterior no fue el de Antonio Alatorre (sexto
grado) sino el de Armida de la Vara (quinto grado). Se comenta brevemente la seleccién de autores que
Alatorre, para establecer la comparacion entre selecciones. En la antologia preparada por Alatorre se
incluyeron (en orden de aparicion y sin repeticiones) textos de: Antonio Alatorre, Gregorio Lopez y
Fuentes, Manuel Payno, Julio Cortadzar, Art Buchwald, José Juan Tablada, Salvador Rueda, Manuel
Machado, Juan Leon Mariscal, Martin Luis Guzman, Gabriela Mistral, José Vasconcelos, Azorin, Nellie
Campobello, Jos¢ Gorostiza, Ray Bradbury, Gonzalo Celorio, Jules Renard, Jaime Torres Bodet, Carlos
R. Moncada, Gabriel Garcia Marquez, Oscar Wilde, Juan José Arreola, Rabindranath Tagore, Alejandro
Galaz, Knut Hamsun, Herman Melville, Antonio Mediz Bolio, Rafacl Heliodoro Valle, Antonio
Machado, Salvador Rueda, Manuel Gutiérrez N4jera, Neftali Beltran, Miguel de Cervantes Saavedra,
Moctezuma II, Nezahualcdyotl, Eduardo E. Zarate, Carlos H. Magis, Nicolds Guillén, José Rubén
Romero, Fernan Silva Valdés, Armida de la Vara, Jorge Ibargiiengoitia, José¢ de Espronceda, Antoine de
Saint-Exupéry, Jos¢ Gorostiza, Guillermo Prieto, Conrado Nalé¢ Rozlo, Juan Rulfo, Eduardo Lizalde,
Rubén C. Navarro, Enrique Anderson Imbert, Carlos Pellicer, Rafael Alberti, Gabriela Mistral, Luis de
Gongora, Octavio Paz, Agustin Yafiez y Lewis Carroll. Ademas de leyendas y mitos griegos e indigenas,
y formas literarias anénimas y populares, como las coplas y las canciones. El unico investigador entre los
autores seleccionados para esta antologia es Antonio Alatorre, quien hace la introduccién al libro y quien
colaboré ampliamente en la seleccion de textos de esa generacion de LTG. Ninguno de los autores
incluidos estd en relacion con el magisterio mexicano; todos son escritores importantes en las tradiciones
de la literatura hispanoamericana, indigena, mexicana y/o universal. Espaiiol. Sexto grado. Libro de
lecturas. México: Secretaria de Educacion Publica/ Comision Nacional de Libros de Texto Gratuitos,
1973, pp. 109.
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INEGI), y “Diez consejos para evitar un incendio” (no firmado); pero los libros de
lecturas destinados a otros grados que pertenecen a esta misma generacion de materiales
incluyeron un niimero mayor de textos con estas caracteristicas.”>® En los trabajos para
la elaboracion de esta tesis no se ha hallado un documento que dé cuenta o explique la
novedad de este fenomeno, el cambio en la politica editorial de inclusion de autores, en
la ultima generacion de materiales; un tema interesante para futuras exploraciones, pero

ajeno a los propdsitos estrictos de este trabajo.

Por ultimo, se menciona expresamente al lector la importancia de prestar la
debida atencion a las adaptaciones de los textos indigenas de esta generacion de
materiales, pues esto permite establecer un contraste directo con las traducciones de los
textos indigenas que aparecen en el LTG de la segunda generacion, en especifico el
mencionado libro de Antonio Alatorre: en éste ultimo, ninguna de las piezas con este
caracter —un acercamiento a las dimensiones multiples de lo indigena— sufti6
adaptacion alguna, salvo la traduccion al espafiol —indispensable, por otro lado, para

poder ser incluidos en el LTG.

Asi, el tomo de la cuarta generacion de materiales 2012-2013 incluye un total de
36 lecturas, todas redactadas expresamente para el libro —con lo que puede
considerarse a éste una antologia de textos escolares, casi como el tomo de la primera

generacion, con la salvedad de que en la primera se traté de un texto Unico de largo

% Parece pertinente mencionar, para reforzar este punto, que en el libro de quinto afio de esta misma

generacion de materiales, por ejemplo, aparece el texto “Las bicicletas”, firmado por la Procuraduria
Federal del Consumidor (PROFECO); en el de cuarto afio se incluyen “Ah, qué burro” (firmado por el
INEGI), “Juanito y el diluvio (leyenda totonaca del diluvio)”, en adaptacion de Alberto Blanco, “La
vainilla (leyenda prehispanica)”, en adaptacion de Alejandra Monserrat Castillo Robledo, y “Refranes
populares”, los ultimos tres, aunque adaptaciones, textos “andénimos”. Por ultimo, el de tercer grado
parece ser el que mas incluyo textos de este tipo: “La lluvia de la mafiana” (firmado por el INEGI), “La
creacion del hombre, segun los mayas”, texto anénimo en adaptacion de Antonio Dominguez Hidalgo,
“Diego y la paloma” de la PROFECO, y “Petr Ginz” y “El diario de Ana Frank”, proporcionados por la
Tribuna Israelita A. C., Institucion de Andlisis y Opinion de la Comunidad Judia en México.
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aliento, y en este ultimo caso, de textos mas cortos, pero ambos escritos ex profeso para
el contexto escolar—. En el caso de los tomos comentados de la segunda generacion de
materiales, tanto el de Armida de la Vara, como el de Antonio Alatorre, se trata mas

bien de antologias literarias, que se elaboran con propdsitos educativos.

Es decir, parece ser que la primera y cuarta generaciones de materiales tuvieron
por fin ultimo del libro de lecturas un propdsito estrictamente educativo, aunque
intentaron utilizarse como medios literarios, de acuerdo con la intencionalidad que
reflejan en cuanto a los paratextos y las estructuras de las piezas incluidas.”®’ En el caso
de la segunda generacién de materiales, parece ser que el fin fue mas bien literario y
fueron utilizados como medios educativos, pues se reunieron textos de distintas
tradiciones escritas, no siendo en si mismos elaborados expresamente para el contexto
escolar, aunque luego si seleccionados para utilizarse como objeto didactico de fines
diversos, de acuerdo con los deseos explicitos que enuncia en la introduccion Armida de

la Vara.

II1.3. Delia Lerner y el concepto de novela escolar
De acuerdo con la interpretacion de las consideraciones de Zizek retomadas en este

trabajo, al aceptar a los LTG de lecturas como instrumentos ideoldgicos, se puede
argumentar que ellos oscurecen o visibilizan algunos de los hechos relacionados a la
practica social de la lectura y la escritura, que estan directamente relacionados con la
formacion de la identidad de los individuos, a través de la manera en que la figura del
lector y de la literatura son concebidas en cada una de las generaciones del LTG de

lecturas.

*7En el caso de la primera generacién, aunque el paretexto no sefiale explicitamente el aspecto literario,

es claro el proposito, dado que se trata de un texto de largo aliento, elaborado a la manera de una novela,
con personajes y tramas; en el caso de la cuarta generacion, los paratextos indican explicitamente que se
buscé despertar el placer de la lectura [asociado a la lectura literaria].
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Esta idea es un ejemplo claro de la problemdtica identificada por la
investigadora y pedagoga argentina, Delia Lerner, quien la explicita en Leer y escribir
en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario, donde expone el problema de la
visibilidad o invisibilizacion de contenidos curriculares, y las implicaciones de ello en la
vida posterior de los educandos. Asi, Lerner establece una coincidencia con lo dicho por
Zizek en relacion a la ideologia; la pertinencia de sus consideraciones aqui estriba en

que la pedagoga lo hace en el contexto de la ensefianza escolar:

las decisiones involucradas en la seleccion y jerarquizacién de los contenidos
[escolares] son cruciales porque [...] decidir qué aspectos del objeto [de
ensefianza] se muestran, supone también decidir cudles se ocultan; decidir qué es
lo que se ensena significa, al mismo tiempo y necesariamente, decidir qué es lo
que no se ensefia. Tradicionalmente, lo que se concibe como objeto de
ensefianza es la lengua, y en particular sus aspectos descriptivos y normativos.
Las practicas de lectura y escritura como tales han estado practicamente ausentes
de la curricula y los efectos de esta ausencia son evidentes: la reproduccion de
desigualdades sociales relacionadas con el dominio de la lectura y la escritura.’*®

La reproduccion de la desigualdad sefialada por la autora no puedo sino ser
marcadamente ideologica; no hay otra manera de tildarla si se toma en cuenta que los
programas para alfabetizar a la poblacion de México llevan por lo menos un siglo en

funcionamiento, como fue expuesto en el capitulo I de esta tesis.

Aunque es una interpretacion superficial asumir que es explicito el deseo, por
parte de las instituciones que rigen la educaciéon publica en el pais, de que esta
desigualdad contintie reproduciéndose, no se puede evitar la hipdtesis de que al menos
en algunas generaciones del LTG de lecturas se pasaron por alto algunas

consideraciones importantes sobre el poder de la lectura y la escritura en su dimension

¥ Delia Lerner, Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario. México: Fondo de

Cultura Econdmica (coleccion Espacios para la lectura), 2012, p. 89.
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de practica social como circunstancia de cambio para los individuos. Lerner argumenta

en el primer capitulo de su libro que:

Lo necesario es hacer de la escuela una comunidad de lectores que acuden a los
textos buscando respuesta para los problemas que necesitan resolver, tratando de
encontrar informacion para comprender mejor algun aspecto del mundo que es
objeto de sus preocupaciones, buscando argumentos para defender una posicion
con la que estdn comprometidos o para rebatir otra que consideran peligrosa o
injusta, deseando conocer otros modos de vida, identificarse con otros autores y
personajes o diferenciarse de ellos [...] descubrir otras formas de utilizar el
lenguaje para crear nuevos sentidos... Lo necesario es hacer de la escuela una
comunidad de escritores que producen sus propios textos para dar a conocer sus
ideas, para informar sobre hechos que los destinatarios necesitan o deben
conocer, para incitar a sus lectores a emprender acciones que consideran
valiosas, para convencerlos de la validez de los puntos de vista o las propuestas
que intentan promover, para protestar o reclamar, [...] para intrigar o hacer
reir... Lo necesario es hacer de la escuela un ambito donde la lectura y escritura
sean practicas vivas y vitales, donde leer y escribir sean instrumentos poderosos
que permitan repensar el mundo y reorganizar el propio pensamiento, donde
interpretar y producir textos sean derechos que es legitimo ejercer y
responsabilidades que es necesario asumir.>>’

Como puede observarse a partir de la cita, hay muy poco en las consideraciones
de Lerner que relacione la lectura con una actividad hecha por placer, como los LTG de
lecturas de la cuarta generacidn, enuncian en sus paratextos. Ademas, si se avanza el
libro, se corrobora que Lerner no ve en la ensefianza de gramatica (lengua escrita), o en
la busqueda por un placer emanado de la lectura, valor alguno. Mas bien, considera que
la practica social de leer y escribir se desvirtua en el momento en el que ésta ingresa a la
escuela y se le reduce a una serie de conocimientos “practicos” al respecto de la lengua
escrita, que son obligatorios por enmarcarse en la escuela:

Puede afirmarse que el gran propdsito educativo de la ensenanza de la lectura y

la escritura en el curso de la educacion obligatoria es el de incorporar a los
chicos a la comunidad de lectores y escritores [personas que escriben

3% Ibidem, p. 26
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eficazmente y que pueden utilizar la escritura como instrumento de reflexion
sobre su propio pensamiento]; es la de formar a los alumnos como ciudadanos
de la cultura escrita.

Si éste es el propdsito, entonces estd claro que el objeto de ensefanza
debe definirse tomando como referencia fundamental las prdcticas sociales de
lectura y escritura. Sostener esto es muy diferente de sostener que el objeto de
ensefianza es la lengua escrita: al poner en primer plano las practicas, el objeto
de ensefianza incluye a la lengua escrita pero no se reduce a ella.’*

La distincion es importante en este trabajo, puesto que senalar la diferencia entre
las practicas sociales de leer y escribir, por un lado, y por el otro, la actividad de leer y
escribir como medio de aprendizaje estrictamente de la lengua escrita, ademds de
suministrar la visibilidad de este problema oculta en el discurso ideoldgico de los LTG
2013-2014, permite hacer una critica del género de “novela escolar”, que Lerner sefiala
un poco mas adelante, y que sirve aqui para caracterizar dos generaciones de LTG de

lecturas, la de la patria, y la cuarta generacion, la de 2012-2013.

La diferencia entre pensar la literatura como medio para alcanzar un fin y
pensarla como fin en si misma puede entenderse en el contexto escolar como una
expresion mas de la identidad del sujeto propuesto por la ideologia del régimen que
generd cada una de las generaciones de LTG. En un caso, la identidad a formar en el
lector es claramente la de un sujeto que s6lo es capaz de reproducir (sea la gramatica de
las normas de la lengua escrita, o los aspectos de un “buen ciudadano” —de acuerdo a
lo que el régimen considere como tal—); en el caso de la lectura como un fin en si
mismo, el lector a formar es un sujeto capaz de producirse a si mismo, pues se trata, de
acuerdo con las consideraciones de Lerner, de un sujeto critico, que ejecuta la lectura y

escritura en tanto practicas sociales.

** Ibidem, p.85
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La problematica de la novela escolar, de acuerdo con la pedagoga es:

En su andlisis de los diferentes modelos educativos en relacion con la lectura y
la escritura producidos en el curso de este siglo en Francia, Jean Hébrand (1993)
distingue los modelos que estdn centrados en ensefiar a leer para leer —o a
escribir para escribir, podriamos agregar— y los modelos para los cueles ensefiar
a leer y a escribir es s6lo un medio para ensefiar la lengua escrita.

Por supuesto, la manera en que esta distincion se concretaba en Francia a
principios de siglo no es la misma que la que adopta hoy [2012] en América
Latina. En vez de reflejarse en la introduccion de verdaderos textos en la
escuela, la primera posicion dio lugar —por ejemplo— a la invencion de un
nuevo género: la novela escolar. {Se escribian novelas enteras —no sélo “libros
de lectura”— especialmente para ser leidas en la escuela!. Es evidente que el
énfasis en formar lectores no conduce por fuerza a incluir en la escuela los libros
que circulan fuera de su ambito.**!

Ahora bien, dado que los LTG de la generacion de la patria, y los LTG 2012-
2013 fueron escritos ex profeso para el contexto escolar, seran considerados aqui como

parte de este género problematico identificado por la pedagoga argentina.

En el caso del primer libro aqui revisado, el de la patria, queda claro que se trata
de una novela escolar. En el caso de la cuarta generacion (2012-2013), se trata, no de
una novela, sino de una antologia escolar. En el caso de los libros de la segunda
generacion, €stos no pueden tildarse de la misma forma: el criterio seleccionador de la
segunda generacion de materiales parecid mas bien buscar que el libro fuese un
panorama amplio de la literatura universal, que reprodujera, en la medida de lo posible,
la experiencia de la lectura en tanto prdctica social: la generacion de LTG a la que
pertenecen las antologias de Alatorre y de la Vara, exceptuando las introducciones de
ambos investigadores, no incluyeron textos escritos ex profeso para ser leidos al interior
de la escuela, puesto que todos fueron escritos con anterioridad al propodsito escolar, y

reconocidos también con anterioridad como obras importantes de distintas tradiciones

*! Ibidem, p. 86
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literarias; solo su seleccion e inclusion en los LTG pertenece al &mbito educativo, pero
ello no desvirtta la lectura en tanto practica social, sino que la subraya al enfrentar a los
nifios que cursaban la ultima etapa de la educacion bdsica con textos —por no tener
mejor palabra— “auténticos”, que los obligaron a leer a la manera en que lo hace quien
parte de la lectura como una préctica social y no tan s6lo como una practica escolar
reducida a aprender reglas gramaticales; esto se explicita en la introduccién de De la
Vara, donde se senala el propoésito de que el libro sea leido aun después del término de
la educacion bésica; es decir, se espera no sélo su lectura a partir de la obligacion, el
aprendizaje de la gramatica, o la simple busqueda de placer, que se fomentan en el
contexto escolar, sino desde la necesidad de expresion, la obtencion de datos, la
ampliacion del panorama de visidbn sobre un problema concreto, la contra-
argumentacion, la generacion de una critica bien articulada, de un juicio, o alguna mas

de las caracteristicas que Lerner atribuye a la lectura en tanto practica social.

Pese a que no serd analizada, se subraya aqui la importancia de la antologia de
Alatorre que pertenece a la segunda generacion, por dos razones. La primera es que es
un justo ejemplo para la comparacion con la antologia de la generacion de materiales
2012-2013, dado que ambas fueron destinadas al mismo grado educativo (sexto afio), y
pertenecen a dos generaciones distintas de LTG, por lo que el contraste es posible. El
segundo motivo es que esta comparacion ayuda a pensar en las implicaciones
ideoldgicas del contenido curricular literario de los LTG contemplado para las
selecciones de textos mas contemporaneas al siglo XXI, desde dos perspectivas

distintas.

La primera, que parece estar representada en las antologias de Alatorre y en la
De la Vara, es la literatura entendida y trabajada desde el valor que supone la lectura en

tanto una practica social compleja. La segunda, que se representa en el LTG de la patria,
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y en el LTG de lecturas 2012-2013, es la lectura pensada como una actividad para
aprender la lengua escrita o valores de otro tipo; es decir, como una practica educativa
desvinculada del mundo fuera de los muros de la escuela. El antecedente expresivo de
esta vision es por supuesto el LTG de la patria, y su refuerzo, elaborado medio siglo
después el tomo de lecturas de la cuarta generacion. Esto, a su vez, corrobora la critica
de Lorenza Villa Lever a estos materiales, comentada brevemente en el primer capitulo
de este trabajo; ahi, la investigadora subrayaba que los LTG son perfectibles, y que con
el paso del tiempo, el trabajo y la experiencia adquiridos, los anteriores (segunda y
tercera generacion) se optimizaron al punto de competir con los mejores. El problema,
aclaraba Villa Lever, fue que los LTG mas recientes [en su caso, los de la cuarta
generacion], mostraron un retroceso en su calidad, hecho que la autora considera

inaceptable.***

II1.4. Analisis de textos

Tres textos de Mi Libro de Quinto Aiio. Lengua Nacional
Dado que los primeros analisis contemplados en este capitulo se basan en realidad en

extractos de una narracion mas larga, que se ha caracterizado aqui como ejemplo del
término “novela escolar” que problematiza Delia Lerner, se comenta primero la
narracion completa, para sefalar algunos problemas hallados en relacion con la
identidad, el sujeto y la ideologia, y después se analizan dos extractos aislados de esta

misma narracion.

2 Lorenza Villa Lever. “Reformas educativas y libros de texto gratuitos” en Entre paradojas: a 50 afios

de los libros de texto gratuitos. Rebeca Barriga Villanueva (editora). México: Colegio de México, 2011,
p. 174.
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El personaje principal de la novela escolar es el narrador homodiegético®*
Alberto Ibafiez, un nifio de quinto grado, que recibe por su desempefio de excelencia un

premio en el fin de cursos de cuarto grado:

—El Gobierno de la Republica, con el propodsito de estimular a la nifiez
estudiosa, elige cada afio a los alumnos que han sobresalido por sus méritos y los
lleva a viajar por algunas regiones del pais, a fin de que lo conozcan mejor, lo
amen mas y se preparen para servirlo como ciudadanos.**

A lo largo del libro, Ibafiez recorre algunas ciudades importantes del pais, de
norte a sur, en compafia de Agustin Hernandez y Felipe Elizondo®, los otros dos
chicos que viven en la region y que han ganado el mismo premio. Durante el viaje
hecho en las vacaciones entre el 4° y el 5° grado, los nifios visitan Chihuahua, Sinaloa,
Guadalajara, Salamanca, Celaya, Querétaro, Cordoba, Orizaba, Campeche, Mérida,
Chiapas, Oaxaca, y algunas locaciones mas pequefias. La novela escolar abre con una

declaracion de Ibafiez que esboza muy bien el tono general del volumen:

Cuando tenemos la fortuna de poder ir a la escuela, estamos obligados a ser
buenos estudiantes y a sacar las mejores calificaciones y con mayor razon los
que, como yo, somos huérfanos de padre y de madre.

Yo vivo con mi hermana mayor, Margarita, y con su esposo, Aurelio Martinez
[...] Yo lo quiero como a un padre; pero tengo que reconocer que no es mi padre
y que debo recompensar con mi mas empefiosa voluntad los esfuerzos que hace
por mi, al prepararme para que sea til en la vida.**°

3 Esto es, un narrador que es un personaje mas de la historia que relata.

¥Mi Libro de Quinto Aiio. Lengua Nacional. México: Comision Nacional de los Libros de Texto
Gratuitos/ Secretaria de Educacion Publica, 1969, sin pagina, p.12.

%3 Elizondo vive en Coyoacan y pertenece a “una familia acomodada” —pues es hijo de un fabricante de
muebles—; Hernandez tiene por origen una familia de campesinos, cuya casa “es muy pobre; pero la
rodean altas y hermosas montafias”; este personaje, a diferencia de los otros dos, no vive en la Ciudad de
Meéxico, sino en Contreras, un pueblo situado en el Ajusco. El dato importa porque los tres personajes
representan identidades estereotipicas distintas (el citadino con privilegios; el citadino y el provinciano no
privilegiados) de quienes se espera, por igual, el mismo desempefio escolar y el mismo compromiso con
su nacion.

% Ibidem, p. 9.
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Se puede establecer una relacion entre este fragmento inicial, y el quinto punto
del decreto por el que se forma la Comision Nacional de Libros de Texto Gratuito,
incluido en el mismo tomo,’*’ para argumentar que la figura del personaje de Ibéfiez
estd pensada para fungir como una sinécdoque de la nifiez que estudiard con estos
libros. Ibafiez, el huérfano citadino que obtiene buenas calificaciones y es
recompensado por el gobierno de México, es el sujeto que la ideologia del Estado
instaura como identidad a fomentar por los individuos en formacién. La imagen
predilecta de estos libros es la de una infancia huérfana, que estd a merced de las buenas
intenciones de quienes la rodean (en este caso, como se vera, las instituciones), por lo
que estd en deuda y debe esforzarse por saldar dicha dadiva (pese a que esa dadiva es,
en realidad, un derecho ordenado por la ley, como se enuncia en el Decreto de la
CONALITEG). Los otros dos personajes mencionados de la historia, los nifios que
acompafiaba a Ibafiez, son refuerzos de la misma idea, desde condiciones materiales

diferentes.

Aqui se toca el terreno de la ideologia, en términos de Zizek, puesto que para él,
el espacio ideoldgico inicia en el momento en que el contenido —verdadero o falso— es
funcional respecto de alguna relacion de dominacion, de un modo especificamente no
transparente: “la 16gica misma de la legitimacion de la relacion debe permanecer oculta
para ser efectiva”.’*® Por medio de estas sinécdoques se esconde o invisibiliza esa
relacion de poder existente entre el Estado y el individuo a quien esta formando como

un sujeto con una identidad ya definida, volviendo el mecanismo mas efectivo que un

manual explicito del ciudadano, puesto que en ese caso, el mensaje se percibiria como

7 «Que al recibir gratuitamente los educandos sus textos, y esto no como una gracia, sino por mandato

de la Ley, se acentuara en ellos el sentimiento de sus deberes hacia la Patria de la que algun dia seran
ciudadanos”. Ibidem, sin pagina.

8 Slavoj Zizek, “El espectro de la ideologia® en Ideologia. Un mapa de la cuestion. Slavoj Zizek
(compilador) Argentina: Fondo de Cultura Econdmica de Argentina, 2003, p. 15.
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una orden o un mandato, y en el caso del LTG de lecturas, el mecanismo se presenta
como una narracion literaria, con lo que se adjudica, implicitamente, la serie de valores
que la humanidad ha depositado en la literatura, al menos para generar cierto pacto de
lectura: el de la verosimilitud necesaria entre el lector y un texto que busca ser

interpretado en calidad de ficcion.

Asi, no importa mucho si lo que piensa Ibafiez es de hecho verdadero o falso
(“Cuando tenemos la fortuna de poder ir a la escuela, estamos obligados a ser buenos
estudiantes”; “debo recompensar con mi mas empenosa voluntad los esfuerzos que hace
por mi [...] para que sea util en la vida”); lo que importa en realidad, es que el
mecanismo ideoldgico quede oculto; proposito al que sirven fielmente ésta y otras
sinécdoques que aparecen en la novela escolar y una serie de otros recursos literarios

por afiadidura.

La aventura, desde el inicio, esta colmada del tipo de comentarios como el que
abre el libro; algunos pertenecen al narrador homodiegético, pero en su mayoria,
mientras que los niflos demuestran sus conocimientos o hablan de sus impresiones
personales con adultos, éstos aprovechan la ocasion para hacer discursos con claros
propésitos ideoldgicos, que buscan sujetar la identidad del individuo, como el

comentario de Ibanez ya mencionado.

Se recuerda aqui la nocion de identidad como proyecto a futuro o devenir, y la
importancia que para ello supone cualquier clase de representacion de esa misma
identidad; esta idea fue esbozada al final del segundo capitulo, y estd presente en las
consideraciones de Hall, Giménez y Bauman por igual. Con ello se argumenta que esta
novela escolar establece el primer ejemplo de los LTG de lecturas como parte sustancial

(dado su valor representativo) de un mecanismo mas complejo, que permitiria al Estado

133



mexicano sujetar el devenir identitario de sus ciudadanos, e impedir que el azar se
abriera como posibilidad para ellos. Es decir, con este LTG sucede lo contrario a la idea
de Hall de que la identidad es mas un “en qué podriamos convertirnos” que una nocion
ya fija; esta generacion de materiales de LTG intent6 claramente construir en los

lectores en formacion un “quiénes somos” y un “de dénde venimos”.

Los comentarios de los adultos adquieren un peso mayor puesto que son
referidos por personas importantes, como los personajes que reciben a los tres chicos en
cada una de las estancias del viaje. Estos discursos, en su mayoria, tratan de inculcar
valores, y todos establecen una relacion con la idea de México como una nacion, con
sus instituciones oficiales, o con algliin organismo internacional. Entre las paginas del
libro se describe, menciona o habla acerca del la organizacion de los Estados
Americanos (OEA), el Instituto Mexicano de Seguridad Social (IMSS), de la Secretaria
de Educacion Publica (SEP), de la Comisién Federal de Electricidad (CFE), de

Petroleos Mexicanos (PEMEX), etc.

Un ejemplo temprano de estos cortes donde se suspende la accion del viaje para
establecer una digresion que obedece a fines ideologicos, es la fiesta organizada en el
pueblo de Contreras para celebrar el premio de los tres nifios, donde un delegado

instaura el silencio y se pregunta si los nifios:

Jhabrian alcanzado tan alta recompensa si no fuera por sus maestros? El maestro
es el manantial: sin €l no hay agua y la tierra no puede producir. México, nuestra
Patria, es obra del esfuerzo de todos sus buenos hijos; pero el maestro es el que
forma a esos buenos hijos. Ahi tenemos el resultado de su labor: estos tres
muchachos cuyo triunfo es no so6lo suyo, sino también de sus maestros.
Distinguidos huéspedes y senores de Contreras: pido un aplauso para los
maestros, que han entregado su vida a la educacion del pueblo.**’

** Ibidem, p. 20.
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Episodios de este tipo son recurrentes. Por nombrar mas ejemplos, en “México
en la técnica”, mientras los muchachos vuelan por el pais con rumbo a Chihuahua, un

pasajero aboga por el desarrollo de la tecnologia como “medio de progreso”:

Mucho hemos avanzado en el camino de nuestra superacion al construir
importantes obras de irrigacion y no estd lejano el dia en que tengamos una
agricultura moderna, que unida a la gran industria pesada que nos permita
fabricar todas las maquinas que necesitamos para el desarrollo del pais nos dara
mayor bienestar.

Era un hombre de cabello entrecano, que nos alenté afectuosamente:

—A ustedes los espera un gran campo en todas las actividades. Ya veran,
por donde quiera que vayan, cudn necesitada esta nuestra Patria de técnicos. Si
. ., . . . . 1350
yo tuviera su edad, estudiaria para ingeniero industrial.

El afecto y el peso de la edad del personaje (un hombre entrecano que los saluda
con carino) redimensionan el discurso, con lo que éste adquiere una mayor hondura en
los personajes.”' Un ejemplo mas: en “Una familia nortefia” se discute la poliomielitis
que sufre uno de los personajes secundarios. En este fragmento, un adulto refiere a
Ibafiez:

—Te has ganado la magnifica oportunidad de ver el mundo y tal vez pienses que

hubiera sido preferible no conocer a una nifia que necesita muletas para andar. A

tu edad, sin embargo, conviene empezar a saber que hay dolencias, como la

poliomielitis, que hacen estragos en el cuerpo humano; pero hay también una

fuerza, la voluntad, que nos permite vencer al mal. Mila ha vencido el suyo y

merece nuestra admiracion. Es toda una mujercita; me gusta que sus amigos
. . 352
aprendan su heroico ejemplo.

Notense dos aspectos de esta cita. Por un lado, México es sinécdoque “del

mundo” pues el viaje que realizan es solo por el territorio nacional, lo que incluye a su

% Ibidem, p. 30.

! De hecho, al final del libro, uno de los nifios reconoce que estudiard ingeniera industrial. El episodio
en el que sucede esto se encuentra en el anexo de este capitulo. Se titula “La vuelta al hogar”.

32 Ibidem, p. 35.
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vez, la nocion de que la cultura universal esta apocopada en la mexicana. Con ello, se
cancela en cierta medida la sensacion de otredad cultural, dado que lo que los nifios ven
es el mundo, por ende, cualquier aspecto de éste que no se encuentre presente en su
viaje, queda anulado. Por otro lado, el personaje de Mila es una sinécdoque de las
“mujercitas”, pues estd pensada como un ejemplo heroico a seguir; su ejemplo es el de
la individualidad, cuyo valor estriba en la voluntad como medio para vencer cualquier
problema, incluido una enfermedad con tantos estragos fisicos como lo es la

poliomielitis que aqueja al personaje.

La identidad del sujeto propuesto por la ideologia del Estado mexicano, parece
indicar el texto, es la del aquél que por fuerza y voluntad propias supera sus condiciones
materiales, independientemente de las dificultades a las que se enfrenta (Mila es mujer,
nifia, enferma, y vive en la provincia del pais, lo que supone que esta en una condicioén
de desventaja cuadruple en comparacidon con los tres chicos, pero se espera igual

353
Por otro lado, no se

desempefio y compromiso incuestionable de parte de ella).
destaca el apoyo de la familia a la que pertenece, ni a las instituciones de salud publica
como medios que le permiten mejorar la calidad de vida. Recuérdese aqui lo que dice
Zizek sobre el significado en relacion a la ideologia. Su teoria es que existen
significantes flotantes, cuyo significado no estd dado de antemano, sino que se
encuentra al articuldrseles hegemoénicamente por medio de la ideologia. Aqui los
significantes flotantes son “individuo”, “voluntad” y “enfermedad” y la ideologia del

Estado mexicano los articula de manera que se entiendan ellos para provecho de ese

mismo Estado (en el relato no importan tanto las implicaciones fisicas de que la nifa

333 Este sefialamiento merece ser matizado, puesto que lo que se busca no es que el lector interprete aqui

que el “ser mujer” o el “ser nifia” supone una desventaja “natural” frente al “ser hombre” o “ser nifio”;
sino mas bien, subrayar que lo es en el contexto social y econdmico mexicano. La bibliografia disponible
al respecto es copiosa, sea que se hable de desventaja social, econémica, laboral o de salud; de
feminicidios, violaciones, marginacion, violencia doméstica o acoso sexual, entre otros.
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esté enferma, como el hecho de que pese a la enfermedad es digna de ser llamada
ciudadana ejemplar del pais). Esto permite intuir a los lectores que ni aun estando
enfermo de poliomielitis puede olvidarse ese compromiso adquirido con el Estado por
haber recibido y utilizado obligatoriamente el material educativo gratuito que éste

elabor6 por mandato de ley.

“Un lugar de devocidon nacional” es un episodio que merece un comentario

aparte, pues es una de las esporadicas ocasiones en que uno de los tres nifios refiere
, . , . e , . 354 - .

algun discurso intimo dirigido a si mismo.””" Se trata de la visita de los chicos al lugar

donde muere Miguel Hidalgo y Costilla. Ibafiez relata:

El maestro nos hizo colocarnos en medio del grupo a Agustin, a Felipe y a mi.
Pisamos un suelo sagrado. Sobre nuestras cabezas ondeaba la bandera mexicana,
como si palpitara en ella el aliento del caudillo de nuestra Independencia. Mi
imaginaciéon volaba pensando en la gran deuda que tenemos con ¢l y que
estamos obligados a pagar haciendo grande a la Patria y luchando porque en ella
imperen siempre la libertad, la dignidad y la justicia social.>>

Estas no son opiniones que Ibafiez expresa a algn otro personaje, sino que las
enuncia a manera de soliloquio. Esto es importante, dado que es una diferencia
sustancial con el resto de las digresiones de este tipo; aqui si se muestra la interioridad
del personaje.”® La ideologia del Estado opera por medio de la emocién del personaje,
y es claro el proposito: se busca configurar un sujeto cuya identidad esta atravesada por

la deuda a saldar con el Estado mexicano, que adquiere un matiz incluso sacro (se tilda

A To largo del libro el lector encuentra, intercaladas, las cartas que los nifios envian a sus familiares
durante el viaje; éstas son lo més cercano a este tipo especifico de discurso: es decir, uno interior, en el
que el emisor y el receptor del mensaje son la misma figura: el personaje que lo elabora, quien muestra al
lector su interioridad por medio de esta enunciacion. Felipe referird en una carta a su familia, por ejemplo
“Hoy, aquellos episodios nos recuerdan las pruebas dolorosas por las que pasoé nuestra Patria antes de
alcanzar, en la paz, el progreso por el que trabajamos todos los mexicanos” (Mauricio Magdaleno. Mi
Libro de Quinto Afio. Lengua Nacional. México: Comisién Nacional de los Libros de Texto Gratuitos/
Secretaria de Educacion Publica, 1969, p. 68).

%3 Ibidem, p. 37.

% La mayoria de las digresiones se da de la manera opuesta; es decir, el receptor es otro personaje,
mientras que aqui, aunque no existe un receptor explicito, el personaje de Ibafiez trata de convencer al
lector —el que cumple cabalmente con la figura del narratario— de la veracidad de sus emociones por
medio de un discurso que apela a su sensibilidad y que apuesta por la conmocion.
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de “suelo sacro” el lugar de nacimiento de un personaje pensado como “el padre de la
Patria”). Con ello, se busca que los receptores de dicho discurso, los nifios que cursaron
el quinto grado de la educacion bésica utilizando estos libros, se enteren y asuman que,
en efecto, tienen una deuda con los grandes personajes de la historiografia de su pais,
que debe ser saldada con un comportamiento de ciudadano ejemplar. Y ese
comportamiento estd claramente explicitado en la narracion del libro. La funcion
discursiva de las digresiones detectadas es ésta, por ejemplo: se trata de ejemplificar el
comportamiento que se espera de los individuos en tanto sujetos que tuvieron la fortuna

de recibir los primeros LTG por mandato de ley.

Existen también a lo largo de la narracion textos intercalados; a veces con un
acento marcadamente patridtico, como el primero de ellos, de Luis G. Urbina, “Los
maestros de escuela”. Pese a que estas inclusiones estan subordinadas al discurso
ideoldgico contenido en la novela escolar, la mayoria de ellas genera una ruptura con la
continuidad de la historia de Ibafiez y algunas estan libres del acento nacionalista, lo que
puede interpretarse como una forma de respeto de la autonomia de la literatura, frente a
los discursos ideoldgicos que buscaron sujetar la identidad de los individuos en

formacion. Un ejemplo es el poema de Jaime Torres Bodet, “Musica oculta”:

Como el bosque tiene
tanta flor oculta,
parece olorosa

la luz de la luna.

Como el cielo tiene
tanta estrella oculta
parece mirarnos

la noche de la luna.

138



iComo el alma tiene
su musica oculta,

parece que el alma

canta con la luna!...>’

Los pequefios cortes en la historia de este tipo, donde se incluyen textos como el
de Torres Bodet, funcionan como respiros que cortan por completo con la narracion y
que no establecen relaciéon directa con lo relatado previa o posteriormente a su

.., . . O] o) . : 358
aparicion, o con el discurso ideoldgico del régimen contenido en los libros.

En este punto del andlisis, es necesario ofrecer al lector un comentario e
interpretacion basado en las ideas esbozadas en el capitulo II de este trabajo, a partir de
dos fragmentos seleccionados de esta novela escolar, para dejar un poco mas claro el
proposito de esta generacion del LTG de lecturas, en relacion a las categorias de andlisis

sujeto, ideologia e identidad, ya propuestas anteriormente.

“Dolores Hidalgo”*>’

En este momento del viaje acompafia a los tres chicos un maestro que los recibi6 a su
llegada al pueblo de Dolores. Lo primero que hacen los muchachos es visitar la plaza de
armas, donde dan con la parroquia donde Miguel Hidalgo y Costilla, de acuerdo con el
discurso historiografico oficial, pronuncié el grito por la independencia mexicana, el 16
de septiembre de 1810. El maestro que los acompafia refiere: “en este sitio nacio

Meéxico a la vida independiente en aquella madrugada memorable cuya fecha llevamos

7 Ibidem, p. 53. No pasa desapercibido aqui el nexo que existe entre el creador del Plan de los once

afios, por medio del cual se consolidaria la Comisién Nacional de los Libros de Textos Gratuitos, y la
inclusiéon de un poema de su autoria entre las paginas del primer LTG de lecturas; pero dado que no
existen mayores pistas, se deja en suspenso un analisis de esa conexion. Por su lado, textos de Bodet
aparecen en distintas generaciones del LTG de lecturas, quizd como una gracia concedida a su creador,
quiza por considerarlo un representante importante de la tradicion poética mexicana; en cualquier caso, no
obstante, es imposible aventurar mas que una hipdtesis al respecto.

8 Bl de Torres Bodet, por ejemplo, tiene antes de él un texto que trata sobre el desierto de Chihuahua, y
después, uno sobre los pumas que habitaban en la regiéon de Aldama, del mismo estado.

%% Texto integro transcrito en el anexo de este trabajo.
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todos en el corazon”. La opinidn salta de inmediato, si se piensa a partir de lo que decia

Theodor W. Adorno sobre la acufiacién de la palabra “genocidio™®

y se articula ello a
la teoria de Zizek sobre la ideologia como una matriz generadora de visibilidad o
invisibilizacion: reducir el proceso histérico de la independencia mexicana (“la vida
independiente”), a la invitacién que un personaje de la historiografia pronuncié para
luchar contra la monarquia espafola, invisibiliza el resto del proceso historico: los

sujetos colectivos o individuales que formaron parte, la importancia del resto de los

sitios, y el proceso complejo por medio del cual fue posible.

Como ha podido apreciarse ya, éste es un mecanismo comun a lo largo del libro,
el de realizar una sinécdoque que busca condensar, centralizando, los acontecimientos
que se tratan. El mecanismo funciona porque impide esbozar analisis criticos de los
discursos oficiales, y permite, tan sélo, reproducirlos o reforzarlos por medio de una
focalizacion que oscurece el resto del panorama, que simplifica los hechos, y, en

consecuencia, las interpretaciones posibles.

Lo que llama maés la atencion del episodio, no obstante lo ya mencionado, es el
hecho peculiar de que en el mismo se explicita, sin hallar algiin problema en ello, esta

centralizacion de recursos:

—En esas torres falta una campana, precisamente la que llamo6 a misa aquel 16
de septiembre, la campana de la libertad.

—Esa campana estd sobre el balcon del Palacio Nacional, en la ciudad de
México. —declar6 Felipe—. Es la que hace sonar el sefor presidente de la
Republica cada afio, la Noche del Grito.

%0 «por medio de su elevacion al grado de concepto, se reconoce virtualmente su existencia” (Fragmento
ya citado en el segundo capitulo de este trabajo). Theodor W. Adorno, “Mensajes en una botella” en
Ideologia. Un mapa de la cuestién. Slavoj Zizek (compilador) Argentina: Fondo de Cultura Econémica
de Argentina, 2003, p. 46.
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—En ninguna parte podria estar mejor —precisé6 el maestro—. Alli, en la
capital, cuando el primer magistrado la hace sonar jsu vibracion llega a todos los
rincones de la Patria!*®'

Intencional o no, de nuevo aparece la sinécdoque, la Ciudad de México como
destino insuperable de los recursos del pais. Aqui se presenta uno de los significantes-
amo®* de esta generacion de materiales: la centralizacion de recursos —materiales,
culturales o simbolicos— capitalina e hispanica. Si es cierta la tesis de Adorno de que la
humanidad es la consciencia de lo que no estd presente, puede argumentarse aqui un
tratamiento deshumanizado hacia el resto de los sitios, los pueblos, las lenguas y las
culturas del pais, puesto que no es que no estén presentes en la narracion, y que los
personajes estén conscientes de su ausencia, sino que para esta generacion de LTG, esos
sitios, pueblos, lenguas y culturas no existen. El punto donde este significante-amo se
muestra con mayor claridad es en una discusion sobre las lenguas que se hablan en
Meéxico, reproducido en el anexo de este trabajo, y titulado “El mundo donde se habla
espafiol”. En ¢él, un ingeniero le dice a los nifios: “En toda la inmensa extension
territorial de América se hablan cuatro lenguas: la inglesa, la espafola, la portuguesa y
la francesa”, mientras que las lenguas indigenas solo se mencionan, rapidamente, como
un antecedente lingiiistico de la Conquista, pese a que para la década de 1960, el
porcentaje de hablantes de lenguas indigenas en México, entre bilingiies y monolingiies,

era cercano al 73.9%.%¢

%! Ibidem, p. 130.

2 En el capitulo I de este trabajo se ofrecié como ejemplo del significante-amo que menciona Zizek, la
consideracion de Adorno, quien apunta que el sistema maniaco no puede ver a través de la mania
sistematizada el velo de la totalidad social, y sefiala los principios unicos o significantes-amo de Rousseau
(la civilizacion), Freud (el complejo de Edipo) y Nietzsche (el resentimiento del débil).

3% La poblacién indigena mexicana. México: Instituto Nacional de las Mujeres, p. 2. Consultado el 23 de
agosto del 2016. Disponible en linea en:

http://cedoc.inmujeres.gob.mx/documentos download/100782.pdf
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Asi, esta generacion de materiales invisibilizé no so6lo a los hablantes de lenguas
indigenas; sino también la fuerte presencia de esas lenguas en sectores de poblacion
amplios; sus practicas culturales; sus robustas tradiciones de literatura oral; sus
condiciones de vida; sus usos y costumbres; sus conocimientos sobre las regiones que
habitaban desde tiempos anteriores a la conquista, o en cuanto a las propiedades
alimenticias o de salud de la flora y la fauna; y un largo entre otros, a favor de una
identidad tunica, propuesta por el régimen: la del sujeto hispano y citadino, que cree en

los progresos de la ciencia y la tecnologia.

Es decir, esta generaciéon de materiales invisibiliz6 una buena parte de las
identidades mexicanas de la época. Esto permite, a su vez, hablar aqui sobre la teoria de
Judith Butler al respecto del silencio como una forma mas de representacion; estos
libros, en su elocuente mutismo al respecto de la situacion de las identidades indigenas
de la época, fomentaron la imposibilidad de resistir a los efectos de sujecion de la
identidad propuesta por la ideologia contenida en estos libros. De ello da cuenta la
dramatica reduccion del porcentaje de hablantes de lenguas indigenas en México de las

;1.0 r 364
ultimas décadas.

Esto, a su vez, permite retomar las consideraciones de Hall,
Giménez y Bauman al respecto de la identidad como proyecto a futuro o devenir,
basada su fuerza en la representacion que se hace de ese mismo proyecto, para
argumentar que quizd la reduccion alarmante del porcentaje de hablantes de lenguas
indigenas, tenga que ver en alguna medida con el hecho de que su identidad nunca fue

considerada en el espacio de estos instrumentos educativos, cuyo uso fue desde el

principio y por ley, obligatorio para la nacion entera.

%% La poblacién indigena mexicana. México: Instituto Nacional de las Mujeres, p. 2. Consultado el 23 de

agosto del 2016. Disponible en linea en:
http://cedoc.inmujeres.gob.mx/documentos download/100782.pdf
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(Qué proyecto a futuro puede plantearse un individuo, si no se reconoce la
existencia de su identidad? Tan solo el de la nulidad de lo individual, y su consecuente
sustitucion por la identidad planteada, cuya existencia si es reconocida por las

instituciones publicas.

“La muchacha de Pénjamo”*®

Este episodio es inmediatamente posterior a “Dolores Hidalgo”. Aqui, los muchachos
ingresan al museo que se alberga en el edificio que originalmente era la casa del cura.
Durante el recorrido, los chicos y su acompafiante se encuentran con otro grupo de
estudiantes. La maestra que acompafia a este segundo grupo conoce al adulto con el que
vienen Ibanez, Felipe y a Agustin; después de saludarle, traba conversacion con éstos y
les presenta a Rosalia, una nifa que ha obtenido el mismo premio pero invertido y con
una reduccion sustancial: en vez que Rosalia viaje por toda la republica durante el
verano, como los capitalinos, la duracion de su viaje es mas corta, y se concentra en un
solo punto: pasara una semana en la Ciudad de México. La situacion de Rosalia es, al
igual que la de Agustin y de Ibafiez, precaria: sus padres son campesinos y tejen
sarapes, pero ella ha decidido terminar sus estudios y hacer una carrera profesional. La
nifia nacié en el mismo lugar que Hidalgo: “Soy, como quien dice, de la misma tierra
del Padre de la Patria”, y puede ser vista como una sinécdoque mas, reforzadora del
personaje de Mila; pues Rosalia, al igual que Mila, estd caracterizada como ejemplo a
seguir por las nifias que reciban estos libros. Después de establecer esta correlacion con
el cura Hidalgo, Agustin le contesta que debe sentirse honrada —aunque no queda claro
el porqué del sentimiento, pues inmediatamente el chico pregunta si Rosalia “conoce
Meéxico”. Lineas mas adelante, se explicita que el personaje se refiere a la Ciudad de

Meéxico y no al territorio nacional (otra sinécdoque discursiva), a lo que la muchacha

3% Texto integro transcrito en el anexo de este trabajo.
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contesta con una negativa y agrega que conocer la capital es “una de sus mas grandes

ilusiones”. Entonces Ibafiez reflexiona para si:

Como Agustin y yo, pensé, otros muchos muchachos y muchachas, millares de
desconocidos compaiieros en toda la Republica, son hijos de familias humildes
que hacen un gran esfuerzo para mandarlos a la escuela. Recordé, con emocion,
a mi hermana y a mi cufiado, y les agradeci todo lo que hacen por mi y me
prometi nuevamente no defraudarlos, sino corresponder sus esfuerzos y
preocupaciones con mis mejores empefios.>®

El episodio es significativo por varias razones. Por un lado, no escapa a la
atencion el privilegio de los capitalinos por encima del de los provincianos: su viaje es
mas largo, mas cémodo y por todo el pais; mientras que el de Rosalia es de una semana
y solo a la Ciudad de México, donde se alojara en la casa de otra nifia de quinto grado.
Quiza no fuera la intencidon del autor que esto se viera reflejado; lo que vuelve mas
explicito hasta qué punto esta centralizacidon de recursos era vista con naturalidad por el
imaginario de la época o, en palabras de Zizek: la ideologia dominante naturalizaba este
claro desequilibrio entre unos y otros. A propdsito de este punto —el de la
naturalizacion jque produce el efecto ideologico—, y para reforzarlo, puede hacerse
notar aqui que el mismo imaginario naturalizaba también la situacion de marginacion de
género, puesto que los individuos femeninos aparecen solo esporadicamente como
personajes en los que se focaliza la atencidn, y, cuando sucede ello, los personajes
femeninos estan en una clara posicion de desventaja frente a los personajes principales,

masculinos, de la novela escolar.

Por otro lado, el hecho de que Ibafiez vuelva a mencionar el compromiso con sus
familiares por el esfuerzo que supone mandarlo a la escuela a €1, un huérfano con el que
no estan obligados a tener tales consideraciones, también adquiere un matiz nuevo, dado

que el personaje refiere que no es el tnico con este compromiso, sino que la gente de la

3% Ibidem, p. 131-132.
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provincia esta en igual situacion: “millares de desconocidos compaieros en toda la

Republica”.

Es decir, la orfandad de Ibafiez funciona como una sinécdoque de la orfandad de
la infancia mexicana, que antes de la CONALITEG no tuvo quién velara por ella en
materia educativa. La hermana y el cufiado de Ibafiez son sinécdoques, a su vez, del
Estado mexicano, quien como éstos con Ibafiez, asume generosamente el compromiso

de cuidar de la nifiez mexicana.

Asi, la precariedad del individuo adquiere un matiz de naturalidad en esta novela
escolar; no es vista como producto de un sistema econdémico especifico que explota a
los individuos que forman parte de él. Aqui el individuo debe, por medios propios, y
como le sea posible, vencer las adversidades “naturales” a las que se enfrenta desde la
marginalidad, y, al hacerlo, cumplir con sus deberes de ciudadano ejemplar. El cierre

del episodio también es significativo:

—Rosalia —dijo la maestra con visible orgullo— es muy modesta y se calla las
distinciones de que ha sido objeto; pero representa a la muchacha mexicana de
nuestra época, que sabe lo que quiere y que un dia alcanzara un sitio de honor en
su profesion, para provecho de su familia y de la Patria.

Una nueva sinécdoque condensadora. El hecho de que Rosalia “represente a la
muchacha mexicana de su €época” esconde en su interior (al igual que la escena de Mila,
la nifia con polio) el valor de la individualidad. Es decir, Rosalia es la encargada de
alcanzar un sitio de honor, para provecho de su sexo bioldgico, su familia, pero mas
importante ain, de su patria, pese a y sin importar sus condiciones materiales,

marcadamente precarias.

Esto hace ver ese quinto punto del decreto ya comentado como una

contradiccion: si los libros no se reciben como una gracia, sino como un derecho por
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mandato de ley ;a causa de qué se reitera una y otra vez a lo largo de la narracion, que
todo nifo que tiene la oportunidad de asistir a la escuela, adquiere por ello un

compromiso individual con el Estado mexicano?.

En términos generales, con esta generacion de LTG quedd explicitado el hecho
de que la ideologia del régimen utilizaria estos primeros materiales, y los posteriores
también, para instaurar un tipo de identidad especifico en los individuos de cada época.
Es decir, se ha tratado de sujetar las identidades multiples que conforman el complejo
panorama nacional, constituido de hablantes de diversas lenguas, de situaciones
materiales y de condiciones de psicologicas y de salud, muy distintas las unas de las
otras, y que todas han sido reducidas a una identidad tUnica; en el caso de esta
generacion de materiales, se acota la identidad a la oposiciéon medio rural/citadino, con
lo que, por un lado, se eliminaron del panorama de los individuos otras oposiciones
importantes de la época en cuanto a la identidad (como la oposicion hablante de lengua
indigena/ hispanohablante), y por el otro, se igualaron las condiciones materiales,
psicologicas y de salud de los individuos, en cuanto al compromiso exigido por el
Estado al que pertenecian independientemente de los beneficios y los privilegios
proveidos para cada uno por este mismo Estado. Asi, la matriz que es la ideologia en
palabras de Zizek, generd invisibilizacion de problemas sociales, y focalizd aspectos
que permitian homologar a los individuos, aunque hablaran lenguas distintas,
provinieran de culturas con diferencias sustanciales y condiciones materiales diversas, o
tuviesen condiciones de salud desiguales. Esta focalizacion sirvié para impedir que las
identidades multiples desbordaran la identidad del sujeto hegemonico, constituido en y
a partir de la ideologia explicita del Estado mexicano, y siempre funcional a las
necesidades de éste. La identidad del sujeto propuesto por la ideologia explicita de esta

primera generacion del LTG de lecturas fue la del individuo masculino, heterosexual,
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moderno, nacionalista, saludable, hispano y citadino, convencido de las bondades del

progreso cientifico y de la especializacion de la técnica.

Tres textos de Espaiiol. Quinto grado. Lecturas.>®’
Para la siguiente parte de este andlisis se seleccionaron tres textos provenientes de esta

antologia literaria, descrita y caracterizada en el primer capitulo de este trabajo la
generacion de materiales a la que pertenece, y al inicio de éste, las caracteristicas fisicas

del tomo en cuestion.

A través del andlisis de las siguientes tres piezas, se seguira de cerca el trayecto
ideoldgico y los cambios en la identidad del sujeto a formar en los educandos, en la
elaboracion de la segunda generacion de materiales educativos: qué se modifico, qué
nuevos rasgos adquiri6 el sujeto a implementar en los estudiantes, cuales desecho, qué
se privilegiéo y qué se volvio periférico. Con este fin en mente, se seleccionaron de
manera estratégica tres textos que se centran en distintos aspectos de la identidad: el del

género, el de la cultura y lengua, y el histérico.

“Romance de la doncella guerrera™®

La primera de las piezas a analizar es “El romance de la doncella guerrera”, que no lleva
firma de autor, ni entrega pista alguna sobre su origen, puesto que se trata de un texto

o 36
anonimao. ?

%7 Espaiiol. Quinto grado. Lecturas. Coord. Gloria Ruiz de Bravo Ahuja y Carlos H. Magis. Introduccion

de Armida de la Vara. México: Comision Nacional de los Libros de Texto Gratuitos/ Secretaria de
Educacion Publica, 1972, pp. 121.

3% «Romance de la doncella guerrera” en Espariol. Quinto grado. Lecturas. Coord. Gloria Ruiz de Bravo
Ahuja y Carlos H. Magis. Introduccién de Armida de la Vara. México: Comision Nacional de los Libros
de Texto Gratuitos/ Secretaria de Educacion Publica, 1972, pp. 65-69, reproducido integramente en el
anexo de este trabajo de investigacion.

3% Como en el caso de la mayoria de los romances de la tradicion hispanica, se desconoce la fecha y el
lugar exactos de la primera aparicion del texto, pero se sabe que este romance tuvo difusion en el sur de
Europa y en el norte de Africa. Patricio Iturriaga, Exaltacion de la honra en el romance “La doncella
guerrera”. Consultado el 30 de agosto del 2016. Disponible en linea en:
http://www.uruguayeduca.edu.uy/Userfiles/P0001%5CFile%5Chonra en la doncella guerrera.pdf
Ademas, en el trabajo de Vicente T. Mendoza, titulado E/ romance espariol y el corrido mexicano, se da
cuenta de otras tres versiones de la pieza; una aparece completa, y de las otras dos el investigador s6lo
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En la tradicion literaria hispanica, el romance tiene un largo camino recorrido.
Vicente T. Mendoza sefala de esta forma literaria, que “el romance deriva de las
primitivas canciones de gesta, grandes y pequefias, de aquellos cantos épicos en que se
consignaba al pueblo los hechos heroicos, a veces fabulosos, de los caballeros
medievales”.’’’ Y apunta de ellos, que se trataba de “formas populares nacidas en el
anonimato, creadas por el vulgo de los barrios mas apartados o en los lugares mas
reconditos de un pais, transmitidos de boca en boca, de juglar en juglar, perfilindose
poco a poco hasta tomar su forma definitiva”.>”' Es decir, se trataba de piezas anonimas

y populares que consignaban hechos dignos de ser recordados por todos los miembros

de una comunidad.

Huelga decir que la inclusion de este tipo de textos en los LTG de lecturas de la
segunda generacion, no so6lo obedece el deseo de avalar y extender cierta tradicion
literaria con rasgos formales bien definidos —en este caso, la del romance hispano—;
sino que, a su vez, avala los contenidos tematicos de cada una de las piezas incluidas
—sea de forma consciente o inconsciente para los compiladores. Salvo que existiera
alguna indicacion de otro tipo, la inclusion de todo texto en la seleccidon de lecturas de
los LTG, lleva de manera implicita un acuerdo tacito con el contenido tematico y formal

de dicho texto; de lo contrario, no seria reproducido.

El romance que aparece en la antologia literaria de los LTG esta escrito en 114
versos octosilabos, con rima pareada, asonante en par y con impares sueltos,

distribuidos en un total de 34 estrofas (de nimeros desiguales de versos). Ademas, a

consigna algunos versos. Vicente T. Mendoza, El romance espaiiol y el corrido mexicano. Segunda
edicion. México: UNAM/DGP, 1997, 832 pp.

370 Vicente T. Mendoza, ob.cit., p. 16.

*"ibid., p. 21. Esta es la razén por la que no extrafia que el libro de lecturas no dé informacion a los
educandos sobre el origen del poema, o el hecho de que no indique que se trata de una version de las
tantas que existen a lo largo de su historia.
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diferencia de otras versiones del “Romance de la doncella guerrera”>”

, en la que
aparece incluida en la antologia de los LTG se anuncia qué personaje refiere ciertas

tiradas de versos, a partir de una modificacién importante en los recursos tradicionales

de este género poético, que serd senalada mas adelante en este apartado.

Los personajes que hablan en el poema narrativo son: el padre, la hija (o don
Martin/Martinos), la madre, el principe, la reina, el rey y un narrador. Los versos estan
distribuidos de manera desigual para cada uno de ellos (el rey habla en una sola ocasion,
en que refiere tan solo dos versos, mientras que la doncella, en sus distintas

caracterizaciones, enuncia un total de 44).

En la red es posible hallar el trabajo de Patricio Iturriaga, en el que se aportan
algunas pistas al respecto del “Romance de la doncella guerrera”. La version que ofrece
el investigador es distinta en algunos versos a la aqui analizada. El cambio mas notable
tiene que ver con el final; que en el caso de la version analizada por Iturriaga, es abierto.
En esa version del poema, no se sabe a ciencia cierta cudl es el destino final de la

doncella porque nada indica que se acepte la propuesta matrimonial del principe:

Madre, sdiqueme la rueca que traigo ganas de hilar,
que las armas y el caballo bien los supe manejar.

Tras ella el hijo del rey a la puerta fue a llamar.>”

Mientras, la version incluida en el LTG de lecturas presenta un final cerrado, en
el que la madre obliga a la doncella (Martinos) a renunciar a su deseo (hilar), para

unirse al principe (“tus amores™), que la persigue a su vuelta a casa:

372 . . ., . .
Dado que los romances previos a la imprenta se transmitian oralmente, es natural que existan distintas

versiones; no se sabe si la versién que aparecid en la antologia de los LTG es una adaptacion de alguno de
sus colaboradores, o si es una version mas de las tantas que hay (para Menéndez Pelayo, de acuerdo con
el trabajo de Iturriaga, existen al menos nueve versiones portuguesas del mismo, y algunas otras en
sefardi. Patricio Iturriaga, ibid., p. 2).

373 Patricio Iturriaga, ob. cit.

149



La madre:

—ijAbre las puertas, Martinos,
y no te pongas a hilar!

Ya estan aqui tus amores,

374
los que te van a llevar.’’

Ademas de las diferencias de contenido en cuanto al final del poema, el
“Romance de la doncella guerrera” de la antologia literaria de los LTG, presenta una
modificacién importante entre los recursos formales del género. En esta version, el
poema aparece publicado con algunos recursos propios de la dramaturgia.’” Asi, a la
usanza de una pieza dramatica, en la version del LTG aparece el dramatis personae al
inicio de la primera pagina. Asimismo, en el cuerpo del poema, antes de que cada uno
de los personajes hable, se acota quién enuncia los versos, a manera de didlogo

dramatico:

Un narrador:

—Asi habl6 la mas chiquita,
en razones la mayor:

La hija:

—No maldigais a la suerte,

s 376
que a la guerra iré por vos.”’

" Espaiiol. Quinto grado. Lecturas, ob. cit. p. 69.

373 Estos recursos no aparecen en ninguna de las otras versiones consultadas para este trabajo: la que
consigna Patricio Iturriaga en Exaltacion de la honra en el romance “La doncella guerrera”. Consultado
el 30 de agosto del 2016. Disponible en linea en:
http://www.uruguayeduca.edu.uy/Userfiles/P0001%5CFile%5Chonra en la doncella guerrera.pdf

Y el tomo que contiene dos versiones incompletas y una completa del mismo, a cargo de Vicente T.
Mendoza, El romance espariol y el corrido mexicano. Segunda edicion. México: UNAM/DGP, 1997, 8§32

pp.
7 Espariol. Quinto grado. Lecturas, ob. cit. p. 65.

150



Para la interpretacion aqui presentada, estos dos recursos de la dramaturgia son
indicadores de que el “Romance de la doncella guerrera” fue pensado por los
compiladores de la antologia literaria de los LTG para ser representado en el salon de
clase; no para ser leido como un poema. Es decir, la intenciéon de incluirlo con
modificaciones en la antologia literaria, en este trabajo se interpreta como el deseo de
mostrar el valor de una representacion dramatica en el contexto escolar. La indicacién
formal del dramatis personae y la indicacion a manera de didlogo del personaje que
enuncia los versos, introducidas por los compiladores, indican variaciones en el género
del texto; ya no se trata de un poema de narrativa épica; sino de una pieza compleja que
debera ser leida con el valor de la representacion dramadtica, donde todo ocurre
nuevamente, s6lo que no en una plaza publica, sino en el interior del salon de clase, con

la intencion de no olvidar un hecho memorable del que se da cuenta en el poema.

Pero ;qué hecho épico narra el “Romance de la doncella guerrera”, que es digno
de ser recordado por la comunidad escolar hasta el punto de crear los compiladores del
libro las condiciones textuales necesarias para la representacion dramatica del poema al
interior del salon? El “Romance...” trata sobre una doncella (una mujer virgen, o una

3

mujer dedicada a las labores del hogar’”’) que convence a su padre “ya enfermo y
pecador”, y sin vastagos varones, de permitirle suplantar su papel en la guerra. La
doncella, por medio de la astucia, halla la manera de disfrazarse de hombre y pasa dos
afios en campaia. Durante ese periodo no se confirma a los demaés la identidad femenina
secreta del personaje, pero el principe del reino se enamora de ella y pide ayuda a la
reina para que le auxilie en descubrir a los demdas la naturaleza femenina de Don

Martinos —como el padre bautiza a la doncella antes de que €sta parta a unirse con los

militares, para que lleve el nombre que distingue a la familia: el del padre. La doncella

7" De acuerdo con lo sefialado por Iturriaga. Iturriaga, ob. cit., p. 3.
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burla las pruebas que la reina ingenia para descubrirla, y regresa a casa, perseguida por
el principe, quien antes de hablar con los padres de ésta tiene ya asegurado el
matrimonio, como se vio en la cita que contrastaba el final de la version del romance

incluida en los LTG y la que Patricio Iturriaga analizo.

Por el titulo del poema, el lector podria creer que la hazafia épica digna de ser
recordada es el papel que juega la doncella en la guerra, o el canto dedicado a su gloria,
destreza y habilidades bélicas. Pero, a la lectura de la pieza, el lector se sorprendera de
que, pese al titulo, el poema no tiene mucho que ver con la doncella en accion militar
alguna. Esto se hace patente si se presta atencion al suceder de los hechos de la

narracion y se contrasta con el nimero de versos destinados a narrar cada uno.

En un inicio, la accién narrativa se concentra en describir como se las ingeniara
la doncella para disfrazarse frente a los otros militares (primeros 36 versos); después, en
dos versos, el narrador informa que la doncella pasé dos afos en batalla sin que nadie la
descubriera, y utiliza los siguientes dos del cuarteto para virar el foco de la historia al
principe del reino, porque éste se ha enamorado de la doncella: “Dos afios anduvo en
guerra,/ y nadie la conocid,/ si no fue el hijo del rey,/ que de ella se enamord™’.
Continua la accion narrativa con los pormenores del enamoramiento del principe
(siguientes 40 versos), para seguir con la persecucion de la doncella, quien decide
regresar a casa y es perseguida por todo el reino por el enamorado heredero, quien

. . 3
“revienta siete caballos/ para poderla alcanzar™”

(30 versos); y, finalmente, la accion
culmina con la estrofa ya citada, en que en cuatro versos la madre de la doncella

resuelve para siempre el futuro de su dedicada hija.

"8 Espariol. Quinto grado. Lecturas, ob. cit. p. 66.
3" Espaiiol. Quinto grado. Lecturas, ibid., p. 69.
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Asi, es significativo el contraste entre el titulo del poema y el contenido factico
de la narracion épica, puesto que el romance no abunda sobre las proezas de la guerra,
ni canta los pormenores de la doncella en accion bélica (a los que, curiosamente, se
dedican tan sélo dos versos, los ya citados). La historia se centra, mayormente, en dos
cosas: el enamoramiento del principe, y las astucias de la doncella para despistar,
primero, a los militares que la acompafaran en campafa, y luego al principe apoyado

. . . e 380
por la reina, quienes buscan descubrir a los demas el embuste™ .

Podria argumentarse que el titulo obedece al papel de la doncella en la lid
amorosa, puesto que el contenido tematico, el descubrimiento, la huida y la persecucion
del principe pueden ser tomados por tales indicadores; pero de argumentarse esto, habra
de decirse también que el titulo seria mas cercano al contenido si sefialara la condicion
de perdedora en la doncella, puesto que en el poema ella no tiene manera alguna de

combatir las inclinaciones romanticas del principe.

Asi, es posible argumentar que el hecho épico que el romance consigna tiene que
ver con un heroismo de otro orden, uno no bélico (ni romantico): el ingreso de la mujer
en la vida publica y su contraste con el valor de la mujer en la vida privada. En la
narracion, para que la doncella pueda participar del espacio publico (la guerra) debera
disfrazarse de hombre; de lo contrario queda relegada al dmbito doméstico, y al
anonimato (a diferencia de lo que sucede con la masculina, su identidad femenina no
recibe un nombre propio; sélo el nombre genérico de su oficio, o sea, el de ser doncella,
como indica el mismo titulo de la pieza). Ese es el hecho épico central del poema, de

acuerdo con la interpretacion aqui ofrecida.

%0 Bste detalle también ha sido observado por Patricio Iturriaga, quien argumenta en su trabajo que el

titulo obedece a manifestar el oximoron que caracteriza al personaje principal, que toma cuerpo entre la
condicioén femenina de ser doncella (o sea, virgen, de acuerdo con la acepcion de “doncella” que Iturriaga
elige para interpretar el poema), y la condicion varonil de ir a la guerra, dado que la accion bélica era
propia del sexo masculino. Iturriaga, ob. cit., pp. 2-3.
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Siguiendo las consideraciones de Zizek explicadas en el segundo capitulo de este
trabajo, puede decirse que la ideologia bajo la cual se contemplo6 la inclusion de este
texto en la antologia literaria para quinto afio de la segunda generacion de LTG,
permitiria hacer visible a los lectores algunos aspectos sobre la identidad que estan
estrictamente relacionados a la cuestion del sujeto, asi como invisibilizar algunos otros;
en este texto en especifico, aquello que atafie a los roles de género y sus posibilidades
vitales. Esta dimension de la identidad —la femenina—, estuvo practicamente ausente
en la generacion anterior de materiales, en que el sujeto propuesto por la ideologia del
régimen privilegiaba lo masculino, y relegaba lo femenino a una oposicién ocasional,
anexa y complementaria. Como fue sefialado en el apartado anterior, dedicado al
andlisis de la primera generacion de materiales de los LTG, los personajes femeninos en
la historia de Ibafiez y compaifiia nunca aparecen como principales, sino siempre como

C oy ;. ~ .. . . 381
periféricos, con el Uinico fin de sefalar oposiciones con los personajes masculinos.

Primero conviene decir que en los trabajos para la elaboracion de esta tesis, éste
es el unico texto hallado hasta ahora en el que un personaje femenino se trasviste en
masculino y sustituye a la figura varonil. La doncella no sélo logra ir a la guerra en
lugar del padre y manejar bien las armas y el caballo; sino que durante su servicio no es
descubierta, pese a que nadie menos que la reina y el principe se empefian en destapar

su trampa.

Louis Althusser senalaba que lo unico imaginario en cuanto a la ideologia es
aquello que los individuos creen sobre la forma en que se relacionan, puesto que ningin
tipo de relacion social es atemporal o natural, sino una formacién social historica,

naturalizada por la ideologia en turno. Esto puede facilmente extenderse a las relaciones

1 En los aqui fueron estudiados, los casos de Mila y Rosalia, la oposicion complementaria era

salud/enfermedad (Ibafiez/Mila) o ciudad/provincia (Ibafiez / Rosalia).
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entre los géneros, si se piensa en que éstas también son relaciones sociales, en tanto
permiten vinculos econémicos de cierto tipo ¢ impiden otros.”® Ademas, Althusser
también sefialaba que la funcidén de la ideologia es la de constituir a los individuos
concretos en sujetos, por medio de la apelacion “con lo que se reconoce en ese instante

. . ’ 383
el estado de cosas existentes que ‘es muy cierto que es asi y no de otro modo’”.

Si se considera que los LTG son un medio por el cual la ideologia del régimen
apela a sus ciudadanos para que reconozcan el estado de cosas existentes, se puede decir
que la lectura dramatica la narracion €pica del “Romance de la doncella guerrera” en un
saléon de clases de educacion basica, es un mecanismo mas que valida y refuerza
aspectos de la identidad del sujeto femenino que el régimen que elabord los materiales
desea formar, fomentar y conservar entre los ciudadanos mexicanos. En tanto el poema
se lee en el salon de clases y se representa con el valor dramatico, se avalan las
caracteristicas femeninas que en ¢l se incluyen, y que pertenecen al imaginario de la
época de la elaboracion original de la pieza (nada menos que la edad media europea); es
decir, la lectura dramatizada permite que se reconozca y afiance que son éstos y no de

otros los rasgos de la identidad femenina entre los ciudadanos mexicanos.

Por los rasgos con que se caracteriza a la doncella, puede decirse que la
identidad femenina que apoya el régimen es astuta y embustera, y que estos recursos
son utilizados por los sujetos femeninos estrictamente con el fin de socorrer el deseo o

la necesidad masculinas.

%2 para un interesante estudio sobre las relaciones entre el género, la economia y la historia, puede

revisarse el libro de Silvia Federici, Caliban y la bruja. Mujeres, cuerpo y acumulacion originaria.
Espafia: Traficantes de suefios, 2010, 368 pp. También existe una version disponible en linea en:
https://www.traficantes.net/sites/default/files/pdfs/Caliban%20y%201a%20bruja-TdS.pdf

¥ Louis Althusser, “Aparatos ideolégicos del estado” en Ideologia. Un mapa de la cuestion. Slavoj
Zizek (compilador). Argentina: Fondo de Cultura Econémica de Argentina, 2013, p. 149-152.
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En un primer momento, la doncella se las ingenia para disfrazarse y hacer un
favor a su padre, quien no puede ir a la guerra, y se lamenta con desaprobaciones: “{Oh
maldita suerte mia,/ yo te hecho mi maldicion:/ que me diste siete hijas, y no me diste

n!”.** En un segundo momento de la accion, el principe utiliza la astucia de su

un varo
madre —la otra figura femenina importante en el poema—, para descubrir los embustes
de la doncella. En un tercer momento, la madre de la doncella decide entregar a su hija
al deseo del principe, obviando el de su vastago que recién regresa a casa después de
pasar dos afios en campafia por un servicio al padre. Y, por ultimo, la doncella nunca
hace uso de su astucia para satisfacer alguna necesidad o deseo propio; por el contrario,
el tinico que expresa en los 144 versos del poema —el de hilar después de sobrevivir a

la guerra y al acecho del principe—, le es negado, como se comprobd con el fragmento

correspondiente al final del poema, citado lineas arriba.

Asi, en el “Romance de la doncella guerrera”, los atributos femeninos cumplen
el unico fin de socorrer a los sujetos masculinos en problemas o sus deseos, o de
destapar el embuste femenino que el ingenio masculino —honesto— no sabe identificar

ni descubrir.

Mas aln, en la lectura del poema puede comprobarse que la dimension femenina
es asociada especificamente a la superficialidad. Cuando la reina planea descubrir a la
doncella sugiere una serie de pruebas a su hijo. Las pruebas son: 1) llevar a la doncella a
una tienda y ver qué compra; 2) llevarla a un jardin a ver si observa las flores de un

almendro y, por ultimo 3) obligarla a desnudarse durante un bafio en un rio.’® La

384
385

Espaiiol. Quinto grado. Lecturas, ob. cit., p. 65.
En la version incluida en el trabajo de Iturriaga, se da cuenta de una prueba mas, que fue eliminada u

omitida en esta version: “—Hijo, arrdjale al regazo tus anillas al jugar:/ si Don Martin es varén, las
rodillas juntara;/ pero si las separase, por mujer se mostrard./ Don Martin muy avisado hubiéralas de
juntar”. Iturriaga, ibid., p. 2.
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doncella vence las tres pruebas (adquiere un puiial en la tienda y no corales; no observa
las flores del almendro, sino que corta una rama de fresno para arriar su caballo y, por
ultimo, para librarse del bafio argumenta que su padre ha enfermado y debe volver a
casa). Asi, con las primeras dos pruebas se asume que la femineidad se explicita en el

gusto por lo efimero, lo banal, y lo delicado.

En cuanto a la tercera prueba, queda patente, también, que el rasgo delator por
excelencia de lo femenino es la diferencia corporal que se establece con lo masculino; la
diferencia fisica, como es explicito en el episodio del bafio en comun. Este rasgo, a su
vez, también se explicita al inicio de la pieza, cuando la doncella explica a su padre
como se disfrazard. Todos las caracteristicas que el padre sefiala como delatores de la
femineidad son corporales: “Conocerante por los ojos,/ hija, que muy bellos son”;
“Conocerante por los pies,/ que menuditos son”; “Conocerante por los pechos,/ que

99, <

. . , . .. 4 386
asoman bajo el jubon”; “tienes las manos muy blancas/ hija, no son de varéon™"".

Apuntados los dos rasgos —lo superficialidad y lo corporal— que enmarcan a lo

femenino en el poema, se puede argumentar que la identidad del sujeto femenino de los

A su vez, en la version incluida en el Romancero Espaiiol, se incluye otra prueba mds, aunada a la
incluida por Iturriaga: “—Brindaréisle vos, mi hijo/ al par de vos acostar;/ si el caballero era hembra/ tal
convite no quedrd./ El caballero es discreto/ y echose sin desnudar”. Romancero Espariiol, comp. José
Bergua. Espana: Ediciones Ibéricas y L.C.L, 1995, p. 262. Consultado el 31 de agosto del 2016.
Disponible parcialmente en linea en:
https://books.google.com.mx/books?1id=cUHHGFIIm4IC&pg=PA262&lpg=PA262&dq=arr%C3%B3jale
+al+regazo+tus+anillastal+jugar&source=bl&ots=sRwD 1 xp0Cm&sig=XRcsAm9IRMHoe70m7wqOrloG
YUwE&hl=es&sa=X&ved=0ahUKEwilt§ Pw2uzOAhVEVWMKHQjWC9kKkQ6AEILTAE#v=onepage&q
=arr%C3%B3jale%20al%20regaz0%20tus%20anillas%20al%20jugar& f=false

Estas omisiones del LTG de lecturas, se pudieron deber a varias razones; por un lado, por su caracter oral,
y por su nacimiento previo a la imprenta, los romances se han conservado en multiples versiones; puede
ser que quienes elaboraron esta generacion de LTG hallaron una donde estas pruebas no se incluian. Por
otro lado, también es posible que censuraran la versiéon que obtuvieron, en un intento por velar la
dimension sexual del ser humano, puesto que los libros eran destinados a nifios de quinto de primaria y no
se incluyeron ninguna de las dos pruebas a la doncella que exploran la dimension sexual de ésta. Es
imposible aventurar mas que una hipotesis al respecto, dado que no se ha hallado informacién disponible
por parte de la SEP que dé cuenta de donde se tomo la version que incluyeron los compiladores, ni si
sufrid censura alguna o no, y en tal caso, las causas a las que se debi6 tal decision.

% Espariol. Quinto grado. Lecturas, ob. cit. pp. 65-66.
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LTG de segunda generacion de materiales educativos no varia mucho con los de la
primera, pues la dimension femenina sigue siendo la de la oposicion con lo masculino;
en primer lugar en cuanto a la naturaleza del caracter (superficialidad femenina); y en

segundo lugar, en cuanto a la naturaleza fisica (corporalidad femenina).

Por ultimo, queda mencionar un rasgo asociado a lo femenino del “Romance de
la doncella guerrera” que también llama la atencion. Una vez que la doncella termina de

describir a su padre las maneras en que se disfrazard, toma lugar la siguiente escena:

Un narrador:

—Al despedirse de todos

se le olvida lo mejor:

La hija:

—¢Como me he de llamar, padre,
como me he de llamar yo?

El padre:

—Don Martinos, hija mia,

38
que es como me llamo yo.*"’

El narrador no se equivoca; el nombre que deberd llevar la doncella es, en
efecto, de suma importancia. Decia Judith Butler que “la representacion politica solo
puede ser extendida a aquello que es susceptible de ser reconocido en tanto sujeto”, es
decir, que “el individuo debe llenar las cualidades para ser un sujeto, antes de que pueda

388 . -
7°%% Una de esas cualidades es el nombre. Este

ser representado en términos politicos
adquiere especial importancia si se piensa que es uno de los instrumentos que permite

apelar a un individuo. Para que la transfiguracién de la doncella en vardn sea efectiva

¥ Espaiiol. Quinto grado. Lecturas, ibid., p. 65.
88 «Subjects of sex/gender/desire” en Gender trouble. Feminism and tbe subversion of identity. Estados
Unidos de América: Routledge, 1990, p. 1. Fragmento expresamente traducido para este trabajo.
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frente al mundo exterior, ella debe llevar un nombre masculino. Por el imaginario de la
época en que el poema fue concebido, no extraia que sea el nombre del padre el que
lleve la doncella, ni que sea decision de ése en ultima instancia cual tomard para

presentarse en el espacio publico.

Lo que si es peculiar es que este personaje no reciba un nombre ademas del que
lega su padre para complementar el rol masculino de la doncella en el espacio publico.
Asi, en tanto mujer, la identidad de la doncella queda desconocida si no es estrictamente
en relaciéon con su lugar en la esfera social; es doncella, o no es nada, pues se
desconoce su nombre de pila (aunque el lector conozca el de su padre). El vacio de este
nombre, sumado a los argumentos de Butler, permite formular la siguiente aseveracion
en lo que respecta a lo femenino en los LTG: en la primera y segunda generacion de
materiales, lo femenino no puede ser politico ni puede ser representado, si no es en
relacion estricta con su uso y utilidad para la dimension y las necesidades masculinas.
Resta preguntarse por qué si se hicieron adecuaciones en cuanto al género literario del

texto, no se hicieron otras en cuanto a su contenido.

“Los hijos del Sol (leyenda incaica)”*®
Como el “Romance de la doncella guerrera”, este texto también es andnimo, aunque la

antologia si indica, al final, que la version que incluyeron es de Carlos H. Magis, uno de

los compiladores responsables de este LTG.

El texto es prosa narrativa en tercera persona y es un recuento del origen y de la
historia de la fundacioén del imperio inca. El personaje central es Manco-Cépac, quien
sale de una cueva en la colina de Tampu-Tocco, en la regién de los Andes, cerca del

valle de Cuzco. En el cerro de Tampu-Tocco existen tres cuevas. De la central emergen

3% «Los hijos del sol” (leyenda incaica en version de Carlos H. Magis) en Espaiiol. Quinto grado.
Lecturas. Coord. Gloria Ruiz de Bravo Ahuja y Carlos H. Magis. Introduccion de Armida de la Vara.
México: Comision Nacional de los Libros de Texto Gratuitos/ Secretaria de Educacion Publica, 1972, pp.
74-75, reproducido integramente en el anexo de este trabajo de investigacion.
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Manco-Cépac, sus tres hermanos, Cachi, Ucho y Auca, y sus cinco hermanas (que no
reciben nombre, s6lo nimero). De las cuevas laterales salen los diez jefes de los
primeros clanes, seguidos de su gente. Manco-Capac y hermanos, por ser de origen
divino o “los hijos del Sol”,**® se convierten en los jefes superiores de los diez clanes
restantes. Una vez organizados, los primeros incas comienzan a expandirse por las
regiones aledafias en busca de zonas menos aridas. A medida que avanzan por el
territorio se hermanan con otros pueblos: “trabaron amistad y convivieron por algunas
temporadas”™"; hasta que los cuatro hermanos caen en cuenta de lo complicado que es

gobernar entre tantos, y deciden asignar una tarea especial a cada uno (las hermanas de

Manco-Cépac no reciben encargos ni son mencionadas después del inicio del texto).

El inico que queda al mando de los clanes es Manco-Capac, quien prosigue la

peregrinacion al lado de su esposa “Mama-Ocllo, doncella muy inteligente y habil en las

99392 99393

tareas domésticas””*. Un “baston de oro del emperador”” ", que no se explica

previamente, avisa cudl es el lugar fértil para fundar el imperio:

El valle estaba ya ocupado por algunas tribus o grupos que pronto reconocieron
la superioridad de los incas y se fundieron con ellos. [...] De este modo echaron
las bases de un gran imperio, unieron a las tribus vecinas, mas por el afan de
progreso que por el uso de la fuerza, y fundaron el Cuzco, capital del imperio
inca o sea el de Los hijos del Sol.***

Sefiala Gary Urton en su estudio Mitos Incas™”, que “nada de lo que ahora
adscribimos a los ‘mitos incas’ ha llegado hasta nosotros a través de documentos que

originalmente fueran escritos por gentes nativas andinas en sus propias lenguas antes de

% Espaiiol. Quinto grado. Lecturas, ibid., p. 74.

' Espaiiol. Quinto grado. Lecturas, ibid., p. 75.

2 Espaiiol. Quinto grado. Lecturas, ibidem.

% Espaiiol. Quinto grado. Lecturas, ibidem.

9% Espaiiol. Quinto grado. Lecturas, ibidem.

3% Gary Urton, Mitos Incas. El pasado legendario. Traduccion de José Miguel Serrano Delgado. Espaiia:
Akal, 2003, p. 80.
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la llegada de los espafioles™;**® por lo que puede deducirse que este texto es una
g P p que p q

., ~ . . . 3 ,
traduccion al espafol de un relato oral antiguo, o de varios, fusionados. 97 Sumese el

hecho de que el mismo texto que se incluye en el LTG, es una version de H. Magis.

Es decir, el relato original sufri alteraciones posteriores que, como ocurria con
el “Romance de la doncella guerrera”, no se sabe de qué tipo son, cudndo o quién las
hizo, ni con qué intencién. Estas alteraciones son importantes porque el contenido
intenta esclarecer el origen entero de un pueblo antiguo, que se convirtiéo en un imperio
importante para la historia de las culturas indigenas en América. Los compiladores
tomaron el relato sobre el origen de este imperio que hizo una o varias voces
pertenecientes a ¢l (o no pertenecientes); posteriormente, lo modificaron, y lo volvieron
a presentar como si la voz del relato fuera la original. Esta suplantacion solo es posible
porque el texto es presentado con la credencial de una “leyenda incaica” por los
compiladores; es decir, se presenta a si mismo como lo que dicen o dijeron los

pobladores originales sobre la historia y el origen de su comunidad.

Como ésta, existen algunas otras particularidades que vale la pena resaltar sobre
los pormenores de la inclusion de “Los hijos del Sol” en la antologia literaria de los
LTG de segunda generacion. La primera es que este texto confirma el caracter
secundario de lo femenino que se ha observado a proposito de otros textos incluidos en

esta antologia y en el analisis de la primera generacion de LTG.

Aqui lo femenino también funge como un mero anexo u oposicion prescindible

del mundo masculino. Las semidiosas que emergen de la cueva no reciben un nombre,

% Ibid., p. 25.

%7 Revisese el apartado del libro titulado “Fuentes para el estudio de los mitos incas” en donde Urton
describe el complejo proceso de registro de informacion que llevaban los quipucamayogs o cuidadores de
nudos. Aqui sefiala el investigador: “El proceso [...] descrito [...] estaba lleno de oportunidades para las
dos partes implicadas —nativos o espafioles— para distorsionar, evitar, embellecer o en cualquier caso
cambiar el relato con el fin de adaptarlo mejor a sus motivaciones personales o politicas”, Ibid. p. 26.
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s6lo un nimero, y no se vuelven a mencionar. Mama-Ocllo, el tnico personaje
femenino que figura en la historia con nombre propio, por otro lado, s6lo es mencionada
para confirmar el caracter inteligente del protagonista: Manco-Cépac no elige a
cualquier doncella como esposa, sino a una mujer inteligente y habil para el ambito
doméstico. Ademas, la segunda y tltima mencion de Mama-Ocllo reafirma la vision de
lo femenino como algo relegado al ambito doméstico y al cuidado parcial de los otros:
“Manco-Capac y Mama-Ocllo les ensefiaron el cultivo del maiz y otros granos, y el

cuidado de la llama”.>”®

La segunda caracteristica que salta a la vista es el caracter de “leyenda” que los

compiladores le imprimieron. De acuerdo con el DRAE, una leyenda es:

1. f. Narracion de sucesos fantdsticos que se transmite por tradicion. Una leyend
a sobre el origen del mundo.

2. f. Relato basado en un hecho o un personaje reales, deformado o magnificado
por la fantasia o la admiracion. La leyenda del Cid.>*’

Puede admitirse que “Los hijos del Sol” es, en efecto, una narracion de sucesos
fantasticos que fue transmitida por tradicion entre los hablantes incas.*” Pero esta
interpretacion s6lo puede ser tal en la actualidad, en que puede ponerse en duda
facilmente la veracidad de los hechos contados. Cuando el relato original circulaba entre

la gente, era una explicacion sobre su origen con estatus de verdadera.

La primera acepcion del DRAE de “leyenda” descarta, entonces, tal caracter
otorgado al texto por los compiladores de la antologia: en un principio no se trataba de

hechos fantésticos, aunque la contemporaneidad permita esta interpretacion; no era “una

%8 Espaiiol. Quinto grado. Lecturas, ibid., p. 75.
% Diccionario de la Real Academia Espafiola en linea.
499 posterior a la conquista, si seguimos las hipotesis de Urton, también fue transmitida entre los hispanos.
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leyenda sobre el origen del mundo”; era la explicacion del origen del mundo incaico

para sus pobladores.

En cuanto a la segunda acepcion, el personaje principal del relato es un semi-
dios, por lo que el texto tampoco admite ser una leyenda. El atributo de este personaje

va mas bien con la primera acepcion de “mito”, que entrega el mismo diccionario:

1. m. Narracion maravillosa situada fuera del tiempo histérico y protagonizada
por personajes de caracter divino o heroico.

2. m. Historia ficticia o personaje literario o artistico que encarna algin aspecto
. < ey . 01
universal de la condicion humana. El mito de don Juan.”

Ademas de que el relato admite esta segunda acepcion por el cardcter de semi-
dios de su personaje principal, de admitirse tal etiqueta, se vuelve posible discutir si
Manco-Cépac entrafia algun aspecto universal de la condicion humana. Para estas
paginas es admisible decir que Manco-Capac puede ser entendido como una sinécdoque
del pueblo inca, por lo que, a su vez, se arguye aqui que el relato encarna un aspecto
universal sobre la condicion humana: la necesidad de explicar el origen, presente en

cualquier cultura.

Esto permitiria afiadir una etiqueta distinta al relato del origen del imperio inca,
que por ser tildado de “leyenda” por los compiladores, termina siendo la de vaguedad,
que caracteriza a esta clase de textos. Para reforzar tal interpretacion puede afiadirse
aqui que en la misma antologia, los textos con caracteristicas de contenido similares
(recuentos indigenas sobre el origen o explicacion de fendmenos) son siempre tratados
como “leyendas” y nunca como “mitos” (es decir, de acuerdo con las definiciones del
DRAE, son textos siempre fantasticos); esta segunda etiqueta fue reservada por los

compiladores para hablar de los recuentos occidentales sobre el origen. Asi: “La colibri”

“! Diccionario de la Real Academia Espafiola en linea.
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es una leyenda yucateca, “El mito del diluvio” es una leyenda tolteca, y “Los hijos del
Sol” es una leyenda incaica, mientras que “Prometeo” y “Hércules y el ledn” son mitos

griegos.

s e 402
“Triptico”*’

Para el ultimo de los analisis de la segunda generacion de materiales, se retoma
rapidamente el recuento historico del “Triptico” que aparece en la antologia literaria de
los LTG, para senalar unicamente algunas particularidades que comparte con los demas
textos analizados para este trabajo. Como su nombre lo indica, se trata de un compilado
de tres relatos. Todos son de corte histérico y fueron incluidos en conjunto; sin embargo
abordan particularidades de tres personajes distintos en la historia de Latinoamérica:

Miguel Hidalgo y Costilla, Simén Bolivar y José Francisco de San Martin y Matorras.

Aunque el "Triptico” de la antologia literaria de los LTG sefiala a José Marti
como autor de dos de los fragmentos que lo componen (los dedicados San Martin e
Hidalgo), e indica que Gabriela Mistral es autora de uno (Bolivar), una busqueda rapida

en linea dara cuenta que esto no es tal.

El “Triptico” en realidad esta formado de extractos de otras piezas; la que mas se
utilizo fue un ensayo largo, titulado “Tres héroes”, que apareci6 en el primer nimero de
la revista La edad de oro, que Marti editdo durante su estancia en Nueva York; “Tres
héroes” figura como el segundo texto en el indice de ese numero y la autoria esta
atribuida al propio Marti. De este texto —que versa sobre los mismos personajes
historicos que el “Triptico” de los LTG abarca—, se extrajeron los fragmentos sobre
Hidalgo y San Martin —posteriormente modificados—, que fueron incluidos por los

compiladores en la antologia de los LTG.

402 “Triptico” en Espaiiol. Quinto grado. Lecturas. Coord. Gloria Ruiz de Bravo Ahuja y Carlos H.
Magis. Introduccion de Armida de la Vara. México: Comision Nacional de los Libros de Texto Gratuitos/
Secretaria de Educacioén Publica, 1972, pp. 77-82, reproducido integramente en el anexo de este trabajo
de investigacion.
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En cuanto al fragmento del “Triptico” que trata la historia de Bolivar y que en la
misma antologia se le atribuye a Gabriela Mistral, este ultimo también es un fragmento
modificado de Jos¢ Marti, pero es un extracto de otra pieza distinta al “Tres héroes™:
pertenece a “Simén Bolivar”, un discurso que Marti pronuncié en una velada de la
Sociedad Literaria Hispanoamericana en honor de Simoén Bolivar, el 28 de octubre de

1893.4%3

Como sucedia con los textos analizados anteriormente, los fragmentos que
incluyeron en el “Triptico” fueron cuantiosamente editados por los compiladores,
sustrayendo partes de los textos originales de Marti y modificando otras. Un cotejo de
versiones dard cuenta rapidamente de este hecho. Es muy notorio, sobre todo, si se
analiza el extracto que se atribuye a Mistral. El discurso original que Marti pronunci6 en

la Sociedad Literaria Hispanoamericana dice de Bolivar:

Como los montes era ¢l ancho en la base, con las raices en las del mundo, y por
la cumbre enhiesto y afilado, como para penetrar mejor en el cielo rebelde. Se le
ve golpeando, con el sable de pufio de oro, en las puertas de la gloria. Cree en el
cielo, en los dioses, en los inmortales, en el dios de Colombia, en el genio de
América, y en su destino. Su gloria lo circunda, inflama y arrebata. Vencer ;no
es el sello de la divinidad?, ;vencer a los hombres, a los rios hinchados, a los
volcanes, a los siglos, a la naturaleza?***

Los compiladores de la antologia de los LTG, ademas de atribuir el extracto a

Gabriela Mistral, modificaron la sintaxis, eliminaron elementos que caracterizan la

493 «Simon Bolivar” en José Marti, Nuestra América. Prélogo y cronologia de Juan Marinello. Seleccion y
notas de Hugo Achugar. Venezuela: Fundacién Biblioteca Ayacucho, 2005, p. 236. Disponible en linea
en:

http://www.ufrgs.br/ppghist/documentos/sumulas/Nuestra%20Am%C3%A9rica%?20-
J0s%C3%A9%20Mart%C3%AD.pdf

Resulta interesante que los compiladores no usaran sélo el “Tres héroes”, que ya abarcaba por entero a los
tres personajes. Esto es un indicador mas del criterio de inclusion y edicion de los textos en los LTG de
lecturas; los compiladores optaron por modificar el “Tres héroes” y afiadir partes del discurso sobre
Bolivar para hacer el “Triptico”; quiza por intuir que esta manera de operar servia mejor a sus fines
educativos. Por lo pronto, no es posible aventurar mas que una hipoétesis al respecto.

494 José Marti, ob.cit., p. 236. Disponible en linea en:
http://www.ufrgs.br/ppghist/documentos/sumulas/Nuestra%20Am%C3%A9rica%?20-
J0s%C3%A9%20Mart%C3%AD.pdf
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complejidad de la figura de Bolivar, simplificaron las ideas de José Marti y convirtieron

en aseveraciones lo que originalmente eran preguntas:

Como los montes, era ¢l ancho en la base, con las raices en el mundo, y por la
cumbre, enhiesto y afilado, como para penetrar mejor en el cielo rebelde.

Su gloria lo circunda, inflama y arrebata. ;No es vencer el sello de la
divinidad? Vencer a los hombres, a los rios hinchados, a los volcanes, a los
siglos, a la naturaleza. **°

Puede argumentarse que estos cambios son de caracter pedagdgico: se buscaba
adaptar a las necesidades escolares lo dicho por Marti. Lo cierto es que las
modificaciones revelan la manipulacion de lo enunciado. Como sucedia con “Los hijos
del Sol”, la voz original de Marti se suplanta, aunque se presenta como intacta (no hay
nunca una especificacion en el LTG que indique que estos fragmentos fueron

manipulados).**®

Este mecanismo revela una vez mas lo sefialado por Zizek al respecto de la
ideologia como matriz generadora de visibilidad o invisibilidad: al pasar de la
publicacion original al LTG, los textos se modifican o editan, se oscurecen o eliminan
partes suyas y se adapta el resto a los propositos educativos que tienen en mente los
compiladores. Pero este proceso en apariencia sencillo, genera visibilidad o

invisibilidad de caracteristicas y rasgos identitarios del sujeto que se presenta como

405
406

Espaiiol. Quinto grado. Lecturas. Ob. cit., p. 79.
Puede establecerse una correlacion entre las intenciones originales de Marti y el objeto pedagdgico en

el que su texto fue incluido, como me ha sefialado un investigador al respecto de este punto, dado que a
través de sus manifestaciones discursivas, Marti estaba intentando, también, aleccionar ideoldgicamente.
Es un contraste interesante de la formacion de la subjetividad del ciudadano cubano en contraposicion al
del ciudadano mexicano, hechas ambas con los mismos textos.
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modelo de identidad para los educandos: rasgos relacionados con el género, con la

historia, la lengua, la cultura, y el entorno social, por mencionar algunos. Si se afiade a

ello lo dicho por Butler acerca de la posibilidad de ser representado en términos

politicos solo para quienes cumplen con los requerimientos bdsicos para ser

considerados sujetos, puede agregarse algo mas a esta interpretacion.

Por un lado, que los personajes (sean individuos histdricos o culturas enteras)

que son representados en este LTG carecen de las cualidades minimas para ser

considerados sujetos, en términos butlerianos; esto es, no pueden representarse a si

mismos ni enunciativa ni politicamente (lo enunciativo es politico). Su voz debe ser

suplantada, o, en el mejor de los casos, como sucede con Marti y sus opiniones sobre

Bolivar, gravemente editada. Asi, se confirma aqui que la representacion que se hace de

ellos en los LTG de la primera y la segunda generacion, estd adecuada a la ideologia del

régimen bajo el cual se elaboraron los materiales. Mas que una representacion es una

suplantacion de la voz. Que Marti plantee como pregunta si vencer a los hombres y a la

naturaleza es un sello de divinidad, es distinto a que lo asevere, y las implicaciones de

ello tienen caracter politico: comprenden relaciones de poder diferentes. A su vez, que

Marti diga de Bolivar que éste creia en “los dioses de Colombia y en el destino de

América” y que en el LTG esto no se mencione, simplifica la figura, y le resta el

caracter politico a las palabras originales.
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Por ultimo, esto recuerda las observaciones que se retoman de Delia Lerner al
inicio de este capitulo. Lerner sefialaba que elegir qué se incluye en el curriculum
escolar implica elegir qué no se incluye (de la misma manera que Zizek hace este
sefialamiento en cuanto a la matriz de visibilidad que es la ideologia; es decir, el
curriculum siempre es ideoldgico). Lerner también argumentaba que es un error crear
“novelas escolares”, etiqueta utilizada en estas paginas para establecer una
diferenciacion entre la primera generacion de materiales y la cuarta (novela y antologia
escolar; respectivamente); y la segunda (antologia literaria). Al inicio de este capitulo,
se discutié que la antologia literaria de la segunda generacion de materiales no podia ser
etiquetada de la misma manera que las otras dos sujetas a andlisis, puesto que los textos
que sus compiladores incluyeron se elaboraron en contextos distintos a la escuela, y

solo su seleccion pertenecia al orden educativo.

Con las modificaciones de los textos aqui observadas, se afade a esta idea que si
bien una antologia literaria tiene caracteristicas distintas al género “Novela escolar” que
critica Lerner, y que ha servido aqui para caracterizar a la primera y a la cuarta
generacion de LTG, la edicion, censura, correccion, etc., de los textos que se incluyeron
en la antologia literaria de la segunda generacion, supone exactamente los mismos
problemas que Lerner ya apuntaba para la “Novela escolar”, puesto que los textos
originales se simplifican para “adecuarse” al estudiante, y esto produce el alejamiento

del mismo de la lectura y la escritura en tanto practicas sociales, que Lerner distingue de
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la lectura y la escritura en el interior de la escuela. Los lectores extra-muros, los lectores
“auténticos” o “sociales” —por no tener mejor palabra para distinguirlos de los lectores
escolares—, se enfrentan a textos que los superan, para los que tienen que buscar
informacion complementaria, por ejemplo. Fuera del mundo escolar, un texto nunca

esta adecuado a la medida de su lector.

Tres textos de Libro de lecturas. Sexto grado®”’

Se llega asi a la parte final de estos andlisis. La siguiente y ultima generacion de
materiales a estudiar es la de los LTG que circulaban en 2014. Se trata de los LTG
productos de la RIEB*®; se elaboraron del 2008 al 2011 y comenzaron a circular en
2012. Es la cuarta generacion de materiales, de acuerdo con las fuentes utilizadas al
final del primer capitulo de este trabajo.*” Esta generacion ha sido discutida y ha
causado revuelo entre escritores, especialistas, académicos y periodistas,*'” si bien no
existen muchas investigaciones al respecto, debido a que es la mas reciente.

En el primer capitulo de este trabajo se adelantaba, con la investigacion de
Alma Carrasco, que se incorporaron a estos materiales “textos banales producidos
expresamente para los LTG”; ademés, la misma autora sefialaba que la funcion

ideoldgica de estos LTG fue la de desarrollar competencias utiles en el mundo del

7 Libro de lecturas. Sexto grado. Coordinaciéon editorial de Alejandro Portilla de Buen. México:

Direccion de Materiales e Informatica Educativa (DGMIE)/ Subsecretaria de Educacion Bésica/
Secretaria de Educacion Publica, primera reimpresion 2013 (ciclo escolar 2013-2014), pp. 204.

%8 I a Reforma Integral de la Educacion Basica en México, cuya relacion con los materiales que produjo
se especifico en el primer capitulo de este trabajo.

%% Lorenza Villa Lever. “Reformas educativas y libros de texto gratuitos”; Celia Diaz Argiiero, “El aporte
de distintas disciplinas para el disefio curricular en el area del lenguaje”; Alma Carrasco Altamirano “La
ensefianza de la lectura en los libros de texto gratuitos de espafiol”; todos en Entre paradojas: a 50 afios
de los libros de texto gratuitos. Rebeca Barriga Villanueva (editora). México: Colegio de México, 2011,
pp. 159-177, 287-306 y 307-328, respectivamente. No se retomo6 aqui la tercera generacion de materiales
por las dificultades de hallar algin ejemplar disponible para analisis.

1 Para un interesante recuento de la polémica especifica entre los autores de algunos textos incluidos en
esta generacion de materiales y los funcionarios que elaboraron los mismos, puede consultarse el
siguiente articulo periodistico: “Los libros de la discordia”, de Yanet Aguilar Sosa, publicado en el
Confabulario de El Universal, el 21 de septiembre. Disponible en linea en:
http://confabulario.cluniversal.com.mx/los-libros-de-la-discordia/
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trabajo, haciendo caso a las exigencias del mercado. Por ultimo, en cuanto a la seleccion
a incluir, Carrasco también reconocia la existencia de algunos textos de dudosa calidad,
a partir de la clasificacion establecida por ella misma para medir la calidad de los textos

contemplados.*!!

“Rasgo de buen humor”*'?

Como en el caso del “Romance de la doncella guerrera”, se inicia este primer analisis de
la ultima generacion de materiales abarcada en este trabajo, explicitando que la
inclusion de textos en un LTG avala, por un lado, los mecanismos formales de los
mismos (y la tradicion a la que pertenecen); por el otro —y quizd més importante para
los fines de estas paginas—, su contenido, con la salvedad de que existiera alguna marca

de lo contrario al interior del LTG.

“Rasgo del buen humor” es una silva jocosa sobre la figura femenina que el
poeta mexicano Manuel Acufia ley6 en el Petit Versailles el 12 de septiembre de 1871,
para ser escuchada por la Sociedad Filoiatrica®” en un aniversario de su creacion, de

414

acuerdo con Pedro Caffarel Peralta.*'* El poema que originalmente escribié Acuiia*'’

contaba con 62 versos, rimados o sueltos, en su mayoria endecasilabos, y algunos

1 Carrasco Altamirano, ob. cit, p. 316.

12 Manuel Acufia, “Rasgo de buen humor” en Libro de lecturas. Sexto grado. Coordinacion editorial de
Alejandro Portilla de Buen. México: Direcciéon de Materiales e Informética Educativa (DGMIE)/
Subsecretaria de Educacion Basica/ Secretaria de Educacion Publica, primera reimpresion 2013 (ciclo
escolar 2013-2014), pp. 87-88, reproducido integramente en el anexo de este trabajo de investigacion.
Otra version disponible en: http://cdigital.dgb.uanl.mx/1a/1080005940/1080005940 _07.pdf

“1>No existe mucha informacion en linea al respecto de la Sociedad Filoitrica, pero Carlos Viesca
Trevifio apunta que fue fundada en 1843 a la disolucién de la Academia Nacional de Medicina de
Meéxico; por este dato y por su nombre, puede intuirse que se trataba de una sociedad de “amigos de la
medicina”. Parece ser que la Sociedad Filoiatrica desaparecid y reaparecidé en México en varias ocasiones
a lo largo del siglo XIX. Carlos Viesca Treviflo, La Academia Nacional de Medicina de México. 150 afios
de actividad ininterrumpida. México: Academia Nacional de Medicina, 2014, pp. 7-30. Disponible en
linea en:
http://www.anmm.org.mx/publicaciones/CAnivANM150/L7-150-de-actividad-ininterrumpida.pdf

4 pedro Caffarel Peralta, EI verdadero Acufia. México: Universidad Nacional Auténoma de México,
1999, p. 58. Disponible parcialmente en linea en:

https://books.google.com.mx/books?1d=BZy20 zIlgRY C&printsec=frontcover&hl=es#v=onepage&q&f=
false

1> Manuel Acufa, Poesias. Paris: Libr. de Garnier Hnos., 1890, pp. 287. Una version completa del libro,
que incluye a su vez la silva completa aqui discutida (p. 65) puede consultarse en linea:
http://cdigital.dgb.uanl.mx/1a/1080005940/1080005940 07.pdf
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heptasilabos, como es propio a toda silva. La rima del poema original es consonante o

libre (versos sueltos).

Como ocurrié con algunos de los textos analizados en este trabajo, el paso del
poema original de Acufa al LTG, hizo que el texto sufriera multiples alteraciones. En el
caso de éstas, sin embargo, y a diferencia de lo que ocurria con la segunda generacion
de materiales, no parece tratarse de adecuaciones de contenido o de forma con
propositos estrictamente pedagodgicos, sino de una edicion hecha con torpeza y
descuido, que consta de multiples errores ortograficos y de otros tipos. De ello dan
cuenta, solamente en este poema que abarca dos paginas de la antologia, las
hipercorrecciones en los versos 32 y 24;*'° los cambios de palabra;*'” los francos errores
de interpretacion que vuelven ilegible la versién del poema de los LTG;*'® asi como

. . ., 4]
alteraciones en su versificacion.*!”

Estas fallas editoriales pueden deberse al hecho de que los compiladores de este
LTG extrajeron el poema de un sitio web.*** Esto ultimo solo explicita hasta qué punto
llega el descuido en la edicion de los materiales de esta generacion de LTG: ademas de
las multiples ediciones fisicas de las obras de un poeta de la tradicion mexicana como
Manuel Acufia, hay en linea otras tantas que respetan el poema original, como una
busqueda rapida daré cuenta. Esta clase de errores editoriales y otros a lo largo del libro

ya han sido pertinentemente sefialados por algunos criticos y especialistas y fueron en

18 “mas [sic] como yo de sabio no presumo” y “y a la vez una chica me gritaré [sic]”, respectivamente.

Libro de lecturas. Sexto grado, ob. cit., pp. 87-88.

17 «desvelado” por “develado”; “confundido” por “contundido”. Libro de lecturas. Sexto grado, idem.

418 «de Lucio o de Robredo” por “De Lucio de Robredo™. Libro de lecturas. Sexto grado, idem.

% Hicieron de un verso endecasilabo, dos: uno heptasilabo y otro tetrasilabo, lo que rompe el modelo
clasico de la silva y afiade un numero mayor de versos: “Por sus gracias, sus chistes,/sus amores”. Libro
de lecturas. Sexto grado, idem.

20 orbita.starmedia, un portal de noticias en espafiol que no puede ser consultado. Libro de lecturas. Sexto

grado, ibid., p. 87. Ultimo intento de consulta: 1° de septiembre del 2016.
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su mayoria causa de polémicas periodisticas en los tltimos afios, como se adelantaba en

el primer capitulo de este trabajo de investigacion.

En cuanto al contenido del poema, primero debera decirse que el sentido del
mismo en la edicion de los LTG se pierde, dado que las modificaciones impiden
recobrar la idea original del poeta. Un boton para ejemplo. El poema original de Acuiia

decia:

Por lo demas, sefiores,

(quién serd aquel que al ir para la escuela
con su libro de texto bajo el brazo,

no se olvid6 de Lucio o de Robredo

por seguir, paso a paso,

a alguna que nos hizo con el dedo

~ ’ 421
una sefla de amor, asi... al acaso?

Mientras que la version del LTG dice:

Por lo demas, sefiores,

[quién serd aquel, en fin, que no ha sentido
con su libro de texto bajo el brazo

no se olvid6 de Lucio de Robredo

por seguir paso a paso,

a alguna que nos hizo con el dedo

~ ’ 422
una sefla de amor, asi... al acaso?

! Manuel Acufa, Poesias. Paris: Libr. de Garnier Hnos., 1890, p. 65-66. Puede consultarse en linea:

http://cdigital.dgb.uanl.mx/1a/1080005940/1080005940 07.pdf
22 Libro de lecturas. Sexto grado, ob. cit., p. 88.
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Ademas de las modificaciones sintacticas que cambian el ritmo del poema, y de
afiadir un “en fin” innecesario en el segundo verso del fragmento citado, eliminando
significativamente a “la escuela” del panorama, las modificaciones hechas impiden que
se entienda la imagen original: alguien que camina a su plantel escolar, y a quien la
distraccion del répido gesto femenino impide recordar los deberes. Lucio y Robredo,
ademads, en el poema original no son un personaje individual, sino dos: se trata de

ilustres médicos de la época de emision del poema, de acuerdo con Caffarel Peralta.**

Se comprueba asi que las modificaciones oscurecen el sentido original de la
pieza e imposibilitan su interpretacion. Lo que, a su vez, también imposibilita que se
entienda el giro jocoso al final del fragmento citado. Esto toma especial importancia si
se agrega que el de Acufia es el Unico poema de la tradiciéon mexicana incluido en este
tomo. Existen mdas versos donde esto sucede, por lo que, en adelante, para hablar del

contenido de la pieza, se recurre también a su edicion original.

En una primera lectura, el poema de Acufia parece una oda a la femineidad. Esta
caracteristica se la otorgan, sobre todo, los versos finales (al aire nuestras hurras/ de las
criaturas por el ser divino/ por la mitad del hombre/ por el género humano femenino).
Asi, puede aventurarse que quizd su inclusion se debiese a una necesidad de
reivindicacion de lo femenino, con la intencién de suplir este hueco, que ya se ha
observado a proposito de las dos generaciones estudiadas anteriormente en estas

paginas.

No obstante, de ser éste el caso, habra algo que decir al respecto. Lo primero es
que el poema es jocoso y sarcastico, la clave va en el titulo (“Rasgo del buen humor”),

por lo que su sentido de “oda” a lo femenino, en realidad es el de una parodia. Hay dos

423 Caffarel Peralta, ob. cit., p. 59. La referencia adquiere especial sentido si se recuerda aqui que Acufia
escribié este poema para leerlo frente a la Sociedad Filoidtrica o “amiga de la medicina”, como se
menciond al inicio de este apartado.
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versos que dan cuenta de ello, el de la sefia con el dedo, ya citado, y este otro. Se ofrece

primero la version del LTG:

(Quién sera aquel, en fin, que no ha sentido
latir su corazon de enamorado,
y a quién, mas que al café, lo ha develado

; . 1 o424
el café de no ser correspondido?

La pieza original, no obstante, versaba:
(Quién sera aquel, en fin, que no ha sentido
latir su corazoén enamorado,

y 4 quién, mas que el café, no ha desvelado

el café de no ser correspondido?**’

Haciendo a un lado las modificaciones visibles,**° el giro jocoso del Giltimo verso
de este fragmento citado también se pierde. Acufia esta hablando de las heces fecales
como una analogia del no ser correspondido; pero en el LTG, el “café¢” (sin italicas) no
se puede interpretar de esta forma. Asi, el poema original no era en realidad una oda,

sino una burla.

Este poema, ademas, refuerza la vision de los LTG anteriores sobre las mujeres.
Si, en efecto, la intencion de incluirlo obedecié en algin grado al deseo de socorrer el
vacio del papel de éstas en la vida publica en los LTG anteriores, puede argumentarse
que quizéd habria sido mas beneficioso para este fin utilizar una pieza escrita por una
mujer, y no una que retratara ejemplarmente la mirada decimononica, masculina y

hegemonica sobre lo femenino. En su poema, el yo lirico de Acufia no estd brindando

424
425
426

Libro de lecturas. Sexto grado, ob. cit., p. 88.

Manuel Acuiia, ob. cit. p. 66.

El corazén enamorado y el corazén de enamorado; desvelarse y develarse; develar al café (?) y ser
desvelado por sus efectos.
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con sus pares masculinos, cientificos y gloriosos, por mujeres que los igualen en
inteligencia, habilidad, o capacidad, sino por las mujeres bellas, a las que por cierto
separa de la esfera del saber y la ciencia y repliega en cambio al &mbito doméstico y a la
superficialidad femenina, lo que establece una continuidad con la vision de éstas en las
generaciones anteriores de LTG analizadas aqui. Las mujeres del poema de Acufa estan
aisladas en la esfera de la adoracion masculina: s6lo son mujeres si son objeto de deseo

de quien si es sujeto (en términos butlerianos).

En la primera estrofa del poema, el yo lirico separa al amor, y en mayor grado a
las mujeres, de la esfera de la ciencia y de la gloria, para convertir a aquéllas en objeto

de adoracion masculina:

LY qué? ;Sera posible que nosotros
tanto amemos la gloria y sus fulgores
la ciencia y sus placeres

que olvidemos por eso los amores,

y mas que los amores, las mujeres?

Es decir: se elige uno (la ciencia y la gloria ) o lo otro (el amor, y en mayor

medida, las mujeres). En la segunda estrofa, el poeta refuerza esa separacion:

(Seremos tan ridiculos y necios

que por darle celos a la ciencia

no hablemos de los ojos de Dolores,
de la dulce sonrisa de Clemencia,

de aquélla que, tierna y seductora,

aun no hace un cuarto de hora todavia,

con su boca de aurora,
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“No te vayas tan pronto”, nos decia?

En la tercera estrofa, el yo lirico enuncia el brindis (para la Sociedad Filoiatrica)
que introduce la anécdota ficticia de la cuarta estrofa, cuya intencion es probar que el
amor carnal es mejor que la gloria celestial. Esta idea se cierra con el provocativo verso
“primero iba a la esquina que a la gloria”, que no resulta escandaloso si se recuerda el
horizonte original de emision del poema: se trata de las ultimas décadas del siglo XIX;
es decir, la vida independiente al clero en términos legales apenas comienza en México
(las leyes de Reforma de Benito Juarez se habrian expedido apenas unas decenas de
afios antes de que la reunion de la Sociedad Filoiatrica tuviera lugar), por lo que tal giro
jocoso entre intelectuales, abiertamente positivista y con desdefio a las creencias

religiosas imperantes en la época, no resulta en realidad extrafio.

El final de la pentltima estrofa es el que parece més importante para los fines de
estas paginas, pues refuerza la interpretacion del poema aqui ofrecida. El yo lirico

retoma su brindis y exclama:

Al aire, pues, sefiores,

lancemos nuestras hurras por las bellas,
por sus gracias, sus chistes,

sus amores,

sus perros y sus gatos y sus flores

Y cuanto tiene la relacion con ellas.

Asi es que el final del poema ya citado en realidad acota las dimensiones de este
sujeto (“la mitad del hombre, el género humano femenino™) para incluir solamente a las
mujeres bellas, banales y entretenidas o graciosas en cuanto los estdndares masculinos
de la época. Las mujeres que no cumplen con estas caracteristicas no merecen formar

parte del brindis ni su existencia merece ser consagrada a un poema. Asi, la inclusion de
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la vieja pieza de Acufa no reivindica equidad de género alguna en los LTG del 2012,
sino que propicia una visidon antigua y superada por la filosofia, el discurso, y la esfera

juridica del contexto de emision de esta generacion de materiales.

Por ultimo, para reforzar este argumento se incluyen aqui las preguntas que los
compiladores de esta antologia escolar redactaron e incluyeron en la seccion “Para
comentar la lectura”, al final de la misma. Para “Rasgo de buen humor” incluyeron dos:
“lA quien van dedicados estos versos?” y “;Qué es lo que halagan los hombres a las

mujeres?”.

La primera es imposible de contestar, puesto que el LTG no especifica el
contexto de emision original de la pieza que incluye. Esto hace intuir que los
recopiladores esperaban que esta pregunta fuera contestada como “a los hombres en
general” y no “a los hombres intelectuales amigos de la medicina y la ciencia de finales
del siglo XIX”, cuya problematizacion en un salon de clase de sexto grado de primaria

sin duda habria sido interesante.

La segunda pregunta visibiliza que los recopiladores de este LTG estan de
acuerdo con la vision de Acufa sobre la figura femenina, pues no existe
problematizacion alguna sobre la clase de ‘“halago” y a quién estd supeditado; la
pregunta solo sefiala que se trata, en efecto, de una lisonja, que ademas es general de los

hombres hacia las mujeres (y no del yo lirico individual, por ejemplo).

“Lejano San J avier”*?’

Se elige esta pieza para el segundo andlisis de esta Gltima generacion de materiales por

dos razones. Por un lado, es interesante que un texto destinado a una antologia escolar

7 INEGI “Lejano San Javier” en Libro de lecturas. Sexto grado. Coordinacion editorial de Alejandro
Portilla de Buen. México: Direccion de Materiales e Informatica Educativa (DGMIE)/ Subsecretaria de
Educacion Bésica/ Secretaria de Educacion Publica, primera reimpresion 2013 (ciclo escolar 2013-2014),
pp- 180-185.
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sea firmado —como otros tantos de estos materiales educativos—, por una dependencia
federal: el INEGI. Por otro, el texto narrativo tiene la intencidon de pintar un retrato fiel
de una localidad de Sonora, el Potrero de Cochis: “un rancho de pitahayas, sahuaros y

428 o ;. ..
»7°%, Abundante en imagenes gastrondmicas y de paisaje, y en el uso de

tristeza
regionalismos y toponimos, este relato del INEGI se centra en la visita a un rancho para
recabar los datos del censo de poblacion. El narrador no recibe un nombre, aunque
elabora su relato en primera persona; de hecho, ninguno de los tres personajes humanos

del relato recibe un nombre. El lector s6lo conoce el de la mascota de uno de ellos: el

perro Jaino, cuyo dueio es el trabajador del rancho que sera censado.

No obstante, las caracterizaciones que hace el narrador sobre los dos personajes
que encuentra a su paso son suficientes para dejar una imagen clara de éstos en el lector:
“era un vaquero del siglo XXI, montando una cuatrimoto que envidiaria cualquier
chavalo, asi como su atuendo: botas de piel de vibora, cinto piteado, pelo largo y
sombrero”. **° Y: “su humor corporal, era un olor guardado de muchos dias,

. ., . 430
combinacion de sudor, bacanora y macho endurecido por los rayos del Sol”.

Como en el relato del INEGI, citado a modo de ejemplo en el segundo capitulo
de este trabajo de investigacion, en éste otro relato del INEGI también se informa al
lector sobre esta institucion y su funcionamiento, y se subraya la importancia de ella a
través de las caracterizaciones que la distinguen de otras instituciones del mismo tipo,

como el uniforme de los empleados:

Me quité la gorra para limpiarme el brazo y me la volvi a poner, aun cuando
estaba mojada. La gorra es —junto con el chaleco, la mochila y la credencial—

% Ibid, p. 181.
2 INEGI “Lejano San Javier”. Ibid, p. 182. Los subrayados estan en el original.
430 110

Ibidem.
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el uniforme que los entrevistadores del Inegi debiamos usar para que la gente
. . , . . e, . 431
nos identificara facilmente siempre que visitdbamos sus viviendas.

O la importancia del deber cumplido:

Entonces, tomé la mochila entre mis brazos y la abracé por el miedo de que se
fuera a perder en el camino. Sabia que no so6lo traia un cuestionario para el
Censo, sino una historia de mi tierra en un bonche de palabras que resonaban
todavia en mis oidos. Traia la historia de un hombre que vivié y fue contado
para fecundar el guato de informacion que, unos meses después, tendriamos. Al
verlos, yo podré leer, sin perder el asombro, que entre los montones de nimeros
estan las almas de los hombres que habitan el desierto de Sonora.***

Esto ultimo resulta especialmente interesante porque el narrador refiere su
asombro al recordar que entre los numeros del censo estan “las almas” de los
pobladores. Este asombro so6lo delata hasta qué punto se exige el deber institucional por
encima de los ciudadanos: no le parece natural el hecho de que detras de una institucion
y sus datos se encuentren humanos de carne y hueso. Como si el INEGI estuviera ahi
antes que los pobladores que censa, y no al revés: el hombre censado en el relato vivio,
literalmente, con el unico proposito de “fecundar el guato de informacion” de la

dependencia federal.

Por ultimo, como caracteristica formal, existe ademas un tono épico en la
narracion que resulta interesante apuntar, porque redimensiona la normalidad de que
una institucion federal trabaje para la poblacion, convirtiéndolo en un hecho que merece

ser recordado:

Los censos de poblacion y vivienda se realizan cada 10 afios para contar a todos
los habitantes del [sic] México; para ello, se visitan todas las viviendas que hay
en el pais, en serio, quiero decir, todas. Hay lugares donde estan juntas, pero hay
otros en los que se encuentras lejos unas de otras. Es ahi donde los

! Ibid, p. 181.
2 Ibid, p. 185. Los subrayados estan en el original.
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entrevistadores del Inegi tenemos que recorrer grandes distancias, por montes,
: 433
llanuras y desiertos.

Se trata pues, de la historia épica de un civil que cumple con sus
responsabilidades como ciudadano ejemplar del estado mexicano; pero ademas, se trata
también de la epopeya de una institucion federal que trabaja para su poblacidon, como si
fuera un esfuerzo que merece ser agradecido y recordado por ésta, y no la
responsabilidad legal de trabajar a favor de los ciudadanos cuyos impuestos ademas
financian las actividades de la institucion. Esto se hace ain més explicito si se sefala
aqui que en el apartado “Para comentar la lectura” los compiladores de esta antologia
incluyeron tres preguntas, de las cuales dos estan estrictamente relacionadas a la funcion
del INEGI (“;Cudl es la funcion de un entrevistador del Inegi?” Y “;Cudles son los
principales aspectos sobre los que platicaron para cada pregunta del cuestionario del
censo?”) y solo una a los otros temas del relato; esta tltima no obstante, no complejiza
nada a su respecto y se puede contestar leyendo las primeras tres oraciones del texto

(“,Doénde se localiza la poblacion de San Javier?”).

En cuanto al contenido, se apuntan dos rasgos rapidos que confirman los andlisis
anteriores aqui presentados. Llama la atencion el uso de dos parentéticas para explicar
regionalismos, pero ninguna para informar sobre los yoremes, que son mencionados
rapidamente para hablar de la gastronomia de la regién, mas no se abunda en que se
trata del pueblo indigena mayo, antiguo e importante, que habita la zona desde el 180 a.
C., ni se proporciona mayor informacion al respecto. Asi, es llamativa esta
minuciosidad sobre la botdnica de la region (primera parentética) y las construcciones
arquitectonicas (segunda parentética), pero no al respecto de la poblacion ancestral que

habita la zona. Esto resulta en verdad elocuente, si se recuerda que se trata de un relato

3 INEGI “Lejano San Javier” en Libro de lecturas. Sexto grado. Tbid, p. 180.
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firmado por el Instituto Nacional de Estadistica y Geografia, cuya funcion especial es la
de la captacion, procesamiento y difusion de informacion acerca del territorio, la
poblacion y la economia; lo que confirma el caracter secundario hacia lo indigena que
ya se ha observado a proposito de los LTG estudiados; pero esta vez, ello se hace desde
la dependencia federal que se encarga de captar y difundir la informacién relacionada a

los habitantes del pais, sean indigenas éstos o no lo sean.

Lo segundo que necesita ser subrayado en este analisis, es que la caracterizacion
que hace el narrador del personaje que censa, a mas de medio siglo de los primeros
LTG, sigue tratando a los sujetos del ambito rural a través de reducciones que los
asocian a lo simple; situacion que ya se habia detectado en este trabajo a propdsito de la
generacion de materiales de la patria. Asi, en “Lejano San Javier”, una vez que el
narrador esta por terminar de censar al poblador que entrevista, toma lugar la siguiente

€scena:

Entre platica y platica, le fui haciendo cada pregunta del cuestionario. Me dio la
impresion de que algunas le parecian extrafias, pero todo lo respondia con su
vision clara y sencilla de la vida.

—Oiga, ;donde le pongo ahora la etiqueta del censado? —le pregunté.

—Pos, pongamela aqui en la oreja, asi se las pongo yo a las vacas —riéndose a
carcajadas.

Pegué la etiqueta en el poste izquierdo al frente de la casa, el que detenia el
434
alero.

En la historia firmada por el INEGI, entonces, es el propio trabajador de la
dependencia el que caracteriza la vision de la vida del poblador rural como “sencilla”;
tan sencilla que las preguntas habituales de un censo poblacional le causan
extranamiento. El chascarrillo que hace el poblador a continuacion acaba por reforzar

esa misma interpretacion, lo que a su vez hace mas visible que estos sujetos son

4 INEGI “Lejano San Javier” en Libro de lecturas. Sexto grado. Tbid, p. 85.
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considerados menores en complejidad o intelecto en la vision de lo citadino sobre lo
rural, pero de nuevo, desde la dependencia cuya funcidon primaria es la de recabar sus

datos y difundirlos.

. 4
“;Avanza, joven... Avanza!” **

Para el ultimo de los andlisis en este trabajo de investigacion se selecciond el poema de
Estela Maldonado Chévez. Se hizo de esta manera por dos razones. Por un lado,
Maldonado Chéavez es la tnica autora que aparece en todas y cada una de las
selecciones dedicadas a todos los grados educativos de estos materiales, con piezas que
buscan inscribirse en el género poético. Por otro, existe un aspecto interesante en cuanto
al género mismo de la pieza aqui analizada, que sera explicado mas adelante en este

apartado.

El poema de Maldonado Chavez es de rimas asonantes y consonantes
ocasionales. Los versos son en su mayoria octosilabos, aunque hay varios heptasilabos,
y algunos mas hexasilabos. No se inscribe en una estructura clasica como el romance, la
décima o la silva, pero tampoco parece una exploracion de modelos formales nuevos.
Dado que el texto no figura en ninguna antologia poética previa a estos LTG, puede
asumirse con seguridad que fue elaborado especialmente con fines escolares. Esto se
afianza si se menciona que los datos que este LTG proporciona de Maldonado Chévez,
la sefialan como revisora técnico-pedagogica de la Direccion General de Materiales
Educativos (DGME) de los libros de texto. También la sefialan como “escritora de
poesia infantil”, aunque una busqueda en linea rapida no muestra ningun libro publicado

por Maldonado Chévez ni algun texto que no esté incluido en un LTG.

3 Estela Maldonado Chéavez, “jAvanza, joven... avanza!” en Libro de lecturas. Sexto grado.
Coordinacion editorial de Alejandro Portilla de Buen. México: Direccion de Materiales e Informatica
Educativa (DGMIE)/ Subsecretaria de Educacion Bésica/ Secretaria de Educacion Publica, primera
reimpresion 2013 (ciclo escolar 2013-2014), pp. 24-25.
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La pieza es una exhortacion abierta a cumplir con las tareas escolares y fomenta
valores como la constancia, el cumplimiento del deber y la adquisicion de conocimiento
temprano, ademas de que enarbola a €stos como herramientas de superacion personal:
“iun triunfador has de ser!”, finaliza la ultima estrofa. Existe también cierto tono bélico:
“hoy... el aula es tu batalla,/ las ciencias tus armas son,/ y tu coraje espartano,/ trabaja
con gran teson”. Asi, mas que ser un canto sobre el mundo o sus pormenores, el poema
tiene finalidades pedagodgicas. Esto cobra especial importancia si se recuerda que son
éstos libros y no otros los que en su mayoria marcan el primer acercamiento literario de

muchos mexicanos.

Ademas, el hecho de que las intenciones de la pieza sean claramente
pedagogicas, mientras que sus estrategias escritas pertenezcan a algin género literario,
delata la confusion patente en los compiladores de estos LTG sobre las funciones del
lenguaje. La literatura no tiene por fin ser vehiculo de creencias o de valores (aunque en
ultima instancia termine por serlo), sino ser una profunda reflexion, primero sobre la

lengua y después sobre el mundo.

Que en los ultimos LTG aqui analizados esta funcion se pierda de vista denota
que en efecto, la literatura no ha sido pensada en estos materiales como un fin en si
misma, sino como un medio para alcanzar fines ajenos a ella; denominense pedagdgicas
o abiertamente ideoldgicas, lo cierto es que las compilaciones de estos libros son
engafiosas al plantear por un lado que se busca fomentar la adquisicion del gusto por la
lectura y crear nuevos lectores, mientras que por el otro, reducen la literatura a textos de
caracter expositivo o informativo, confundiéndola con otras manifestaciones
lingtiisticas, y desviando el camino hacia la lectura como una practica social ajena al
contexto escolar obligatorio que, de acuerdo con Delia Lerner, permitiria crear

ciudadanos mas criticos, y activos creadores de conocimiento y reflexion, participes de
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la cultura escrita y el mejoramiento de sus condiciones de vida; lo que evitaria en cierta

medida la reproduccion de desigualdades sociales ya apuntadas por la teorica.
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Conclusion
La hipotesis original que dio pie a este trabajo era que las narraciones de los LTG de

lecturas funcionaban como vehiculos que generan, reproducen y transmiten dinamicas
de exclusion entre las multiples subjetividades que componen al pais, contrario a su
cometido inicial, de acuerdo con lo que Torres Bodet declard: los primeros libros, por
orden del presidente, debian ser “dignos de M¢xico, y no contener expresiones que

. . e , . . 436
susciten rencores u odios, prejuicios y estériles controversias”.

Que todo acto discurso es vehiculo ideoldgico quedd manifiesto en el segundo
capitulo; el andlisis del tercero, a su vez, comprobo que, en efecto, al menos en cuanto a
su aproximacion hacia lo indigena, a la dimensioén femenina, y al &mbito rural, en tres
de las cuatro generaciones del LTG de lecturas existe una continuidad que genera,
reproduce y transmite a los educandos dindmicas de exclusion de subjetividades, pues
propicia visiones sobre los individuos que conforman estos grupos, que acaban por
reducirlos, suplantarlos, o nulificar su posibilidad de ser representados politicamente en
el sentido butleriano (es decir, representarse a si mismos). Preocupa, particularmente,
que en la ultima generacion de materiales aqui estudiada, la que circul6 en las aulas a
partir del 2012, se mantengan firmes en la ideologia de los libros algunas nociones
identitarias que ya han quedado superadas en el aspecto legal, y que comienzan a quedar
superadas en el discurso cotidiano —como la vision sobre las mujeres del poema de

Manuel Acuiia, por ejemplo—. De aqui que se concluya lo siguiente para este trabajo.

Es urgente, necesario e indispensable estudiar el paquete contemporaneo de LTG
con rigor académico y desde las areas de estudio que ellos mismos abordan, asi como

desde la pedagogia y la docencia; esto debe cumplirse, a su vez, para todos los LTG

3¢ Declaracion retomada en la introduccion de este trabajo.
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venideros hechos por la CONALITEG; y seria ideal que se estudiaran los pasados con

el mismo rigor para entender lo mejor posible el fendémeno en su totalidad.

Como quedo explicito en el primer capitulo de este trabajo, la SEP no mantiene un
registro actualizado de sus publicaciones desde su creacion a principios del siglo XX;
mucho menos existe un registro académico y critico de lo elaborado al respecto de las
mismas; que, ademads, no ha sido homogéneo para el paquete entero de los LTG, pues la

academia privilegia el estudio de ciertos tomos por encima del resto.

Si se toma en cuenta que la SEP lleva casi un siglo de funcionamiento y que a través
de ella miles de libros han visto la luz gracias al erario publico, y que en muchos casos
el uso de estas publicaciones es obligatorio por mandato de ley, el problema adquiere
mayor gravedad, pues afecta no solo a los educandos. La SEP es, ademas de una
secretaria de educacion publica mexicana, una editorial nacional vieja e importante, y
como tal deberia ser tratada por la academia. En muchas ocasiones, como sefalan otros
investigadores, sus publicaciones suponen el primer contacto de un mexicano con un
libro; casos habra en los que sea el inico. No conocer a fondo los textos que edita la
Secretaria, y los intereses a los que obedece la publicacion de los mismos, dificulta el
estudio de los materiales y su consecuente mejoramiento; también imposibilita el
entendimiento de problematicas educativas nacionales, pues invisibiliza una buena parte
de ellas. Sin una tradicion de estudios criticos sobre el tema jcomo crear argumentos
bien fundamentados, por ejemplo, para explicitar el retroceso que para algunos suponen
los materiales educativos elaborados en 2008 y puestos en circulacion en 2012, patente
tanto en errores gramaticales, como en contenidos prejuiciosos, que ya habian sido
superados anteriormente? ;Coémo exigir que algo asi no vuelva a suceder si no es

posible constatar el hecho porque no existe una base de datos actualizada y de facil
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acceso publico, en la que se puedan consultar los materiales y su continuidad editorial

con fines de investigacion y mejoramiento?

De acuerdo a lo postulado en el segundo capitulo de este trabajo, no es posible
escapar del gesto ideologico patente en todo discurso (asumir que se esta fuera de la
ideologia es ideologico diria Althusser; la inversion de la ideologia no es menos
ideologica responderia Zizek). Por ello es necesario observar de cerca el fenomeno y
cuidar en la mayor medida posible sus articulaciones con lo identitario y con el sujeto
en formacion, para socorrer en la forma en que sea posible uno de los propdsitos
originales de los LTG: que no conlleven ni provoquen odio o discriminacion. Se ha
observado aqui que existe una continuidad problematica en el trato hacia lo femenino, lo
indigena y lo rural, en cuanto al libro de lecturas de los LTG refiere, al menos en tres de
las cuatro generaciones que se han hecho. Suponiendo que en la tercera generacion de
materiales —no analizada en este trabajo—, esto también sucediera, que la continuidad
de esta problematica abarca mas de medio siglo, lo que engloba la educacion recibida
por la mayor parte de la poblacién mexicana actual que ha completado la educacion
basica. Si esto fue sistematico con el resto del paquete de cada generacion o no lo fue es
imposible de saber; pero es indispensable garantizar que la formacién educativa que
reciban por mandato de ley los ciudadanos a futuro esté a la altura de las exigencias de

la complejidad identitaria del mundo contemporaneo y del pais.

Dadas las condiciones materiales de una buena parte de la poblacion nacional, los
LTG de lecturas son indispensables. Su elaboracion, no obstante, debe ser entendida
desde esta perspectiva y dimensionada en su justa importancia: debe ser cuidada por
criticos, especialistas en literatura y pedagogos por igual, como de hecho ha sucedido
anteriormente y como se ha comprobado que materiales de alta calidad pueden ser

elaborados, de acuerdo con la opinidon de la investigadora Villa-Lever, revisada en el
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primer capitulo de este trabajo. Es inaceptable que en los LTG actuales se delegue la
tarea de su creacion, o de la toma de decisiones editoriales importantes, a funcionarios
publicos (salvo que éstos tengan experiencia en el tema o credenciales que avalen su
participacion), como de hecho sucedid con la cuarta generacion de materiales (y como
puede comprobarse leyendo las semblanzas de autor incluidas al final de cada tomo).
Tampoco es admisible que su elaboracion sirva de vehiculo para informar a la poblacion
sobre instancias de caracter federal, gubernamental o de capital privado, incidente
detectado por igual en la primera y en la cuarta generaciéon de materiales, que visibiliza
la confusion entre los propositos de un texto explicativo y uno literario, patente en los
criterios de seleccion de las piezas incluidas. Esto demuestra, primeramente, una
concepcion pobre del fendmeno literario en aquellos que se encargan de elaborar los
libros, al menos en cuanto al tomo de lecturas supone: los compiladores de estos
materiales ven la literatura como un instrumento de propaganda politica o de
divulgacion de informacidon, y no como un arte dedicado a la exploracion de la
complejidad humana. De ello dan cuenta en la Gltima generacion de materiales relatos
como “Lejano San Javier” o los firmados por la Procuraduria Federal del Consumidor,
cuyo unico fin es informar al alumno sobre el funcionamiento interno de estas
instancias, y hacen un uso pobre de los mecanismos del relato tradicional para ello,

creando antes manuales del buen ciudadano que antologias literarias.

Si éste es en efecto el primer contacto de muchos mexicanos con lo literario —como
no se cansan de sefalar los investigadores—, es indispensable que los textos de
literatura incluidos estén a la altura de ese compromiso: deben ser atractivos, pero antes
tendrian que ser mas bien criticos, puesto que la tarea de ensefiar a leer y escribir en la
escuela no deberia ser vista como una fuente de placer y divertimiento, o como el

aprendizaje Unico de la lengua escrita, problema identificado por la pedagoga Delia
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Lerner y que ésta relaciona a la reproduccion sistémica de desigualdades sociales.
Lerner argumenta, en cambio, que el aprendizaje de lectura y escritura debe privilegiar
la incorporacion sistemdtica de los individuos en formacion a la cultura escrita, a la
sociedad de lectores y a las practicas sociales de lectura y escritura (identificadas por la
propia autora), que abarcan mucho mas que la lectura literaria, y ponen de manifiesto
que elaborar textos expresamente para las necesidades escolares incrementa la
inequidad social de los educandos, pues subvierte el cardcter de practica social de la
lectura y la escritura al convertir a éstas en “objetos pedagogicos”, imposibilitando el
acceso homogéneo de los educandos a la cultura escrita en toda su complejidad (lo que

a futuro acaba por reproducir y/o reforzar desigualdades sociales).

Siguiendo el curso de las interpretaciones explicitas en este trabajo, se hace
necesario asumir que elaborar textos literarios adecuados al contexto escolar, y
antologias de ellos, no hace sino alejar a lectores en ciernes de la lectura como una
practica social. Una de las herencias de la Revolucion Mexicana fue pensar la educacion
como un bien publico, indispensable para mejorar las condiciones de vida de los
ciudadanos a futuro; de aqui surgieron el tercer derecho constitucional y todas las
instituciones que se encargan de velar por ¢l (la SEP y la CONALITEG son s6lo dos de
un amplio espectro de instancias de cardcter gubernamental que se adjudican
responsabilidades en esta compleja tarea); en consecuencia, no es sino natural asumir
que el sistema educativo mexicano contemporaneo debe velar, en la medida de sus
posibilidades, por que los futuros ciudadanos reciban una educacion que no solo permita
que se integren al mercado laboral (propdsito explicito de la ultima generacion aqui
analizada, de acuerdo con lo sefialado por Alma Carrasco), sino que incremente y

enriquezca sus posibilidades vitales.
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Incluir textos que desarrollen el pensamiento critico y practicas de lectura que
propicien la buisqueda de informaciéon fidedigna por cuenta propia, que fomenten el
andlisis y una esfera individual saludable, que sensibilicen a los lectores sobre las
diferencias culturales, histdricas, lingiiisticas, sexuales o de otro tipo de individuos
distintos a ellos, que posibiliten el desarrollo de habilidades para evaluar situaciones,
riesgos y beneficios, permitiria precisamente esto: el mejoramiento de las posibilidades
vitales de todos, pues los ciudadanos en formacion obtendrian medios mas solidos para

enfrentar los problemas del mundo contemporéaneo.

La literatura no es la unica herramienta, pero es sin duda una muy poderosa para
este fin; su poder, no obstante, se subvierte en el momento en que su contenido es
manipulado con fines ideoldgicos ajenos a sus propositos literarios; como ha quedado
patente en la literatura hecha bajo regimenes politicos autoritarios, que terminan por
producir escritos infecundos y nulos en alcance critico, aunque efectivos en la
reproduccion del sistema que apoyan. El devenir de algunas vanguardias del siglo XX

da cuenta de ello.

El cuidado de los textos de los LTG, entonces, no debe entenderse desde la
perspectiva de la adecuacion ideoldgica de sus contenidos a los valores del régimen en
turno o a las necesidades educativas explicitas en los programas y reformas de la SEP,
pues ello fomenta textos de pobre vision y alcance critico, como ha quedado manifiesto
a partir de los andlisis de este trabajo. El cuidado que requieren puede manejarse desde
otras practicas educativas que dejan intacto el contenido textual, como lo son las
mediaciones de lectura. Pueden incluirse piezas problemadticas, por ejemplo, como
resultaron serlo el poema de Manuel Acufa o el “Romance de la doncella guerrera” y,
sin embargo, indicar el libro por igual posibilidades de discusion critica a través de un

3

mediador de lectura del tipo: “;qué privilegia este poema en cuanto a lo femenino?;
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(qué piensa el lector sobre la vision que tenian de las mujeres los individuos en siglos

anteriores al nuestro?; ;qué ha cambiando en el presente?; ;qué piensas de ello?”.

Frecuentemente, quien lee un texto llega a ideas no compartidas con el autor del
mismo: es parte de la practica social de leer y escribir. Cuando ello sucede, el lector que
asi lo desea puede replicar o discutir con éstas. Es un proceso endémico de la praxis de
la cultura escrita: se trata de la critica, labor adjudicada normalmente a especialistas
(¢un gesto ideoldgico mas?), pero comun a toda lectura de texto, sea el fin de éste

literario o no.

En el primer capitulo de este trabajo se retomo la opinion de Villa Lever, de que es
inaceptable un retroceso en la calidad educativa de los LTG una vez que el pais ya ha
elaborado materiales que compiten con los mejores a nivel internacional. En cuanto al
libro de lecturas, la ultima generacion aqui analizada probo ser esto, precisamente: un
retroceso, sobre todo al compararse su seleccion de textos y autores, y sus procesos de
elaboracién y edicion, con lo realizado por especialistas hace cuatro décadas (los que se
encargaron de la segunda generacion de materiales, también aqui estudiada), y que
estuvo en funcionamiento mas de veinte afios. Aun si la segunda generacion de
materiales incluia textos de contenido debatible, un acierto sin duda de sus
compiladores fue la diversidad cultural, historica y lingiiistica que incluyeron; este
acierto, no obstante, no se retomo para la Gltima generacion de materiales, lo cual es un
desliz grave si se piensa que el acceso a mas tradiciones literarias de diversas culturas
fomenta, por un lado, la nocidon de pluralidad cultural y, por el otro, la tolerancia a la
diferencia; mientras que la adopcion de textos endémicos y explicitamente elaborados
para el contexto escolar fomenta lo contrario: crea una vision de unidad ilusoria, pobre y
—puede anadirse—, mas que problematica en el contexto mexicano de la multiplicidad

cultural contemporanea. México es un pais pluricultural de acuerdo con el articulo
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segundo de su Constitucion. Ello supone que sus materiales educativos deberian estar en
la misma tonica, y fomentar valores que no sélo avalen la pluralidad de visiones, sino
que la favorezcan, revistan e incrementen. La visibilidad o invisibilizacion de las

virtudes de pensar el mundo desde la pluralidad es también un efecto ideoldgico.

A proposito de este asunto, el de la multiplicidad de la diferencia y las virtudes que
suponen para el enriquecimiento de las posibilidades vitales de los individuos, puede
afiadirse que conviene mucho que los estudios académicos futuros al respecto de los
LTG volteen la cara a los trabajos producidos en la misma materia por académicos
cuyas condiciones de trabajo y contextos son lo mas parecido posible al mexicano. En
este trabajo, por ejemplo, los estudios de la argentina Delia Lerner al respecto de lo real,
lo posible y lo necesario en la escuela resultaron clave del analisis, puesto que las
condiciones de educacion sudamericanas descritas por la pedagoga argentina son muy
cercanas al contexto mexicano; lo mismo que las medidas histéricas que se han tomado

para socavar los problemas en el rubro educativo.

Por ultimo, en cuanto a los LTG venideros, es indispensable que un concepto
complejo como el de “identidad” sea manejado desde la vision mas actualizada de los
estudiosos del tema y no desde la vision de los creadores de la CONALITEG, que
entendieron los primeros libros como un medio para homogeneizar las multiples
identidades culturales del pais (en su momento visto como una necesidad prioritaria
para el avance econdémico). Medio siglo después de la creaciéon de la CONALITEG,
Meéxico es fundamentalmente hispano, lo que ha puesto en peligro de extincion la
multiplicidad de lenguas indigenas que existian en el territorio previo a la Conquista, y
ha terminado por reproducir la marginacion social de los hablantes de éstas, aunado a la

condena al olvido de sus culturas y al empobrecimiento consecuente de la diversidad
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mexicana en este rubro. Esto no ha sido, en efecto, responsabilidad tnica de los LTG,

pero sin duda ellos han contribuido a este problema por medio de su invisibilizacion.

Quedo explicito en el segundo capitulo de este trabajo que la identidad no es tanto
un “de déonde venimos”, como un devenir o un “hacia donde vamos, en qué podemos
convertirnos”. Asumir que no hay una identidad sélida, homogénea, eterna, sino que se
trata de un concepto abierto al tiempo y a la necesidad del individuo, que le sirve a éste
mas que servirse de €l para sujetarlo a propositos de otros, permitiria incluir nociones
que lo acerquen a la complejidad contemporanea del problema y le permitan sortear los
obstaculos que conlleva, para beneficio de todos y no de un sujeto o un grupo de

individuos particular.

Si el nifio que esta en el aula de sexto grado hoy cree que aquellos con quien
compartird el pais cuando crezca son necesariamente idénticos a €l, y esta creencia se
mantiene firme a lo largo de su educacion (al menos en cuanto a la proporcionada por el
Estado se refiera), reforzada en cada instrumento educativo que estd obligado por ley a
usar, al término de su educacion quedard ciego a cualquier problema que no le atafia
directamente, e impedido para contribuir a su soluciéon. Esta es la ideologia
funcionando, de acuerdo con los estudiosos aqui revisados. La historia del feminismo ha
demostrado con creces que para resolver una problemadtica social, es indispensable que
sea visible a todos los integrantes y actores politicos, y no s6lo a quienes sufren sus
consecuencias directas. Lo mismo puede decirse de las politicas publicas sobre lo
indigena y el acercamiento al mundo rural. Es indispensable que las contribuciones en
materia de mejora social de otras areas ajenas a la educacioén sean incorporadas a la
elaboracion de los materiales educativos del Estado, si se busca socorrer en la medida
de lo posible a todos los individuos que integrardn su ciudadania, para mejorar las

condiciones de vida de todos.
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Anexo

. o o T 4
Mi servicio a México*’’

1.

2.

10.

11.

12.

Mi patria es México. Debo servirla siempre con mi pensamiento, con
mis palabras, con mis actos.
México necesita y merece, para asegurar su dicha y para aumentar su
grandeza, el trabajo material e intelectual de sus hijos y la moralidad
de todos ellos.
Debo ser digno, justo, generoso y util. Asi honraré¢ a mi familia, a la
sociedad en que vivo, a mi pais y a la humanidad.
Debo ser agradecido con mis padres y con mis maestros; reconocer
los sacrificios que realizan para mi educacion; hacer buen uso de los
conocimientos que he recibido, y cumplir con las normas de buena
conducta que se me han inculcado.
Mi obligacion actual es el estudio. Perseveraré en €l con entusiasmo,
para realizar mas eficazmente cuanto mi propia vida y la de mis
semejantes esperan de mi.
Buscaré siempre el bienestar de los demas, los trataré con urbanidad y
tolerancia, y respetaré en todos el supremo don que es la vida,
protegiendo la de ellos igual que protejo la mia propia.
Lucharé contra el vicio, el alcoholismo, la mentira, la deslealtad, el
fraude, la violencia y el crimen.
Trabajaré siempre por la salud fisica y mental del pueblo mexicano,
para que podamos todos disfrutar alegremente de la capacidad de
sentir, de estudiar, de trabajar.
Seré siempre valeroso para vencer las dificultades que surgen en la
vida.
Apreciaré lo bello y lo noble, en la naturaleza, en el arte, en el
pensamiento y en la conducta de las personas virtuosas.
Ayudaré a mis semejantes sin pretender que sobre sus libertades y
derechos prive mi interés egoista.
Siempre seré veraz, y daré, en todo lo que haga, ejemplo de honradez,
de rectitud y de sentido de responsabilidad

(Principios de conducta formulados

por la Secretaria de Salubridad y
Asistencia para que se les inserte en
los Libros de Texto Gratuitos.)

Dolores Hidalgo**
En cuanto nos desayunamos, subimos ansiosamente a la camioneta, con el maestro y

nuestro amigo Lucio. jTeniamos verdadera ilusion de llegar cuanto antes a Dolores

Hidalgo! La carretera serpea entra la sierra, bajo los encinares. El maestro nos informo:

437

Paratexto final de Mi Libro de Quinto Afio. Lengua Nacional. México: Comision Nacional de los

Libros de Texto Gratuitos/ Secretaria de Educacion Publica, 1969, sin pagina.

438

Mauricio Magdaleno. Mi Libro de Quinto Anio. Lengua Nacional. México: Comision Nacional de los

Libros de Texto Gratuitos/ Secretaria de Educacion Publica, 1969, pp. 129-130.
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—Fstos son los caminos del Padre Hidalgo, pero en aquella época habia que
atravesarlos a lomo de bestia. Si el tiempo era bueno, como ahora, se hacian ocho o

nueve horas a caballo entre Guanajuato y Dolores.

Divisamos la ciudad, a la distancia, en medio de una llanura parda. Poco después
entramos por la calle principal, a cuyo término se nos aparecid, subitamente, una
hermosa plaza de armas. All4, al fondo, se levantaba la alta parroquia, jla misma que
figura en nuestros libros de lectura y en un cuadro de una de las aulas de mi escuela!

Prorrumpimos, casi a coro:
—iAlli dio el Grito el Padre Hidalgo!

—Alli, precisamente —asintid el maestro, con su peculiar tono sentencioso—.
Era el era parroco de la ciudad y, como ustedes saben, al amanecer del domingo 16 de

septiembre de 1810 convocd a su pueblo a luchar por la libertad de México.

Bajamos y contemplamos la iglesia por un instante, con muda emocion. El

maestro agrego:

—Alli, en la ultima grada, en la puerta de la parroquia, el sacerdote arengd a los
vecinos que venian a oir la primera misa. Suban ustedes. En este sitid nacié México a la
vida independiente en aquella madrigada memorable cuya fecha llevamos todos en el

corazon.

Tocaban las campanas y revoloteaban bandadas de palomas. El maestro volvid

la cara hacia una de las torres y nos dijo:

—En esas torres falta una campana, precisamente la que llamo6 a misa aquel 16

de septiembre, la campana de la libertad.
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—Esa campana esta sobre el balcon del Palacio Nacional, en la ciudad de
Meéxico. —declar6 Felipe—. Es la que hace sonar el sefior presidente de la Republica

cada afio, la Noche del Grito.

—En ninguna parte podria estar mejor —precisé el maestro—. Alli, en la
capital, cuando el primer magistrado la hace sonar jsu vibracion llega a todos los

rincones de la Patria!

En el centro de la plaza un grupo de muchachos y muchachas se formaba,
reverentemente, para hacer guardia bajo la estatua del Padre Hidalgo. Un impulso
comun nos anim¢ a ir alla y nos unimos con patridtica emocion a aquellos desconocidos

compafieros.

La muchacha de Pénjamo*
Ahi, en esa esquina, vivio el Padre Hidalgo: de esa casa salid, al frente de su pueblo,

para no volver nunca, convertido en caudillo de la Independencia. Ahora es museo y el
encargado de ella nos atendi6 afablemente y nos hizo pasar. Tiene, como tantas otras
casas de pueblo, su ancho zaguan, su patio, sus frescos corredores, varias habitaciones

de techo de vigas y un gran corral.

Un grupo de muchachos y muchachas visitaba también la historica casa. Una
joven profesora les mostraba a la sazon las parras, ahora sin uvas, pero de cuyo jugo, en
septiembre, se obtiene atn vino igual al elaborado por el parroco de Dolores. El maestro
de Lucio y la profesora se reconocieron y se saludaron. Luego, la saludamos nosotros y
el maestro le contd de nuestro viaje. Ella nos felicit6 con amables palabras vy,

volviéndose hacia una muchacha de unos once anos, delgadita y formal, agreg6:

% Mauricio Magdaleno. Mi Libro de Quinto Aiio. Lengua Nacional. México: Comisién Nacional de los

Libros de Texto Gratuitos/ Secretaria de Educacion Publica, 1969, pp. 130-131.
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—También Rosalia se gané un premio maravilloso, con otros doce alumnos y
alumnas de varias escuelas del Estado, y la semana préxima iremos a la capital

invitados por la Secretaria de Educacion Publica.

Saludamos a Rosalia y le pregunté:

—¢Eres de Dolores Hidalgo?

—No —me contest6—. Soy de Pénjamo, un pueblo del suroeste del Estado, a
unos cuantos kilémetros del rancho de Corralejo, donde naci6 el cura Hidalgo el 8 de

mayo de 1752. Soy, como quien dice, de la misma tierra del Padre de la Patria.

—Debes sentirte muy honrada —le dijo Agustin. Y acto seguido le pregunté—:

(Conoces México?

—No, y conocerlo es una de mis mas grandes ilusiones. Vamos a pasar una
semana alld y yo me alojaré en casa de una muchacha de quinto grado, en Mixcoac. Mis
papas son campesinos y tejen sarapes. Mi hermano estudia agronomia y yo iré¢ a la

secundaria porque deseo prepararme para hacer una carrera.

Como Agustin y yo, pensé, otros muchos muchachos y muchachas, millares de
desconocidos compafieros en toda la Republica, son hijos de familias humildes que
hacen un gran esfuerzo para mandarlos a la escuela. Recordé, con emocion, a mi
hermana y a mi cufado, y les agradeci todo lo que hacen por mi y me prometi
nuevamente no defraudarlos, sino corresponder sus esfuerzos y preocupaciones con mis

mejores empefos.

—Rosalia —dijo la maestra con visible orgullo— es muy modesta y se calla las

distinciones de que ha sido objeto; pero representa a la muchacha mexicana de nuestra
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época, que sabe lo que quiera y que un dia alcanzard un sitio de honor en su profesion,

para provecho de su familia y de la Patria.

El mundo donde se habla espaﬁol440

En cuanto abordamos nuevamente la camioneta, el ingeniero nos preguntd como
habiamos pasado la noche en los hogares de las familias cordobesas que nos alojaron.
Le conté la interesante velada que disfrutamos en casa de los sefores Ceballos, que nos
vali6 una verdadera clase de geografia de América. Agustin repitid, por su orden, el
lugar que ocupan en extension territorial los cuatro paises mayores —Canadd, los
Estados Unidos, Brasil, la Republica Argentina— y la gran isla de Groenlandia,
posesion de Dinamarca, tras los cuales viene inmediatamente México. El ingeniero

confirmo estos datos y agrego:

—En toda la inmensa extension territorial de América se hablan cuatro lenguas:
la inglesa, la espafiola, la portuguesa y la francesa. De ellas, son habladas por mayor
nimero de personas la inglesa y la espafiola. La poblacion que habla inglés en otras
muchas partes del mundo es mayor que la de los Estados Unidos y Canada; la que habla
espanol, en cambio, pertenece casi toda a América. Desde el rio Bravo hasta el Cabo de
Hornos, en el extremo austral del Continente Americano, dieciséis Republicas se
entienden en espafiol: son muchos millares de kilémetros y muchos millones de
hombres y mujeres. Agreguen ustedes Cuba, la Reptblica Dominicana y Puerto Rico:

un mundo con un mismo idioma y con costumbres y tradiciones semejantes.

—Fuera de América, ;/so6lo se habla espafiol en Espafia? —pregunt6 Felipe.

—En Espafia, por supuesto; alli nacié el espafiol, que en realidad es el

castellano, es decir, la lengua de Castilla, region de Espafia donde se fue formando este

0 Mauricio Magdaleno. Mi Libro de Quinto Aiio. Lengua Nacional. México: Comisién Nacional de los

Libros de Texto Gratuitos/ Secretaria de Educacion Publica, 1969, pp. 149-150.
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idioma a lo largo de muchos siglos, durante la Edad Media. Los Conquistadores trajeron
la lengua de Castilla a estas tierras de América en las que se hablaba, hasta antes de su
llegada, una enorme variedad de lenguas indigenas. Hoy, en todas y cada una de
nuestras Republicas, el espaiiol es la lengua nacional. Fuera de Espafia, nuestra lengua
se habla unicamente en la Republica de Filipinas, en Asia, y en algunas pequefias
localidades de Africa. Somos una familia de més de doscientos millones de miembros,
que crece incesantemente. Y dentro de esa gran familia, México y Espafia son los paises
de mayor poblacién y, por lo mismo, donde més personas hablan espafiol. Por el comun
origen, por la lengua, las costumbres y las tradiciones, las Republicas
hispanoamericanas son hermanas. Desde que nuestros paises lograron su Independencia,
han procurado fortalecer sus vinculos y el sentimiento fraternal que los une. Con razén
dijo el pensador uruguayo José Enrique Rodd que el més elevado de nuestros propdsitos
debe ser “formar el sentimiento hispanoamericano; propender a arraigar en la
conciencia de nuestros pueblos la idea de América nuestra, como fuerza comun, como

alma indivisible, como Patria Uinica”.

La vuelta al hogar441
A media tarde pasamos por Puebla y el maestro Romero nos mostr6é los historicos

lomerios en los cuales se levantan los fuertes de Loreto y Guadalupe, donde se libré la
batalla del 5 de mayo de 1862, con el triunfo de las tropas mexicanas que, a las drdenes
del general Ignacio Zaragoza, rechazaron al invasor extranjero. Puebla, como Dolores
Hidalgo y Guelatao, es un lugar de devocién nacional: en ella escribié nuestra Patria
una de sus mas gloriosas paginas, al sellar con la sangre de sus hijos su decision de ser

libre, soberana y duefia de su destino.

*! Mauricio Magdaleno. Mi Libro de Quinto Aiio. Lengua Nacional. México: Comisién Nacional de los

Libros de Texto Gratuitos/ Secretaria de Educacion Publica, 1969, pp. 201-202.
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Pero ya estdbamos en la moderna autopista que conduce a la ciudad de México,
en medio de un majestuoso paisaje que coronan [sic], al fondo, las cumbres nevadas de

Popocatépetl y el Iztaccihuatl. El maestro Romero nos dijo, con su voz pausada y

afable:

—Hablabamos, hace unos instantes, de la vocacion. Yo sé que es muy temprano
para preguntarles si han pensado cudl es la suya; pero, por sus cartas, creo que algo han

podido meditar sobre eso durante su viaje.

—S1i, maestro —repuso Felipe adelantandose a los demas—. Yo ya lo tengo
pensado y lo confirmé en nuestro recorrido: me propongo estudiar la carrera de

ingeniero industrial.

—Yo escribi a usted, maestro, que me gustaria llegar a ser un técnico en la
petroquimica —dije, a mi vez—. Mi familia carece de recursos, pero yo haré lo

necesario para estudiar esa carrera.

Don Julidn inst6 a Agustin, quien parecia estar pensando su respuesta sin

atreverse a formularla:

—Y ta, Agustin?

—Yo soy muy pobre, maestro. Soy hijo de campesinos; pero quiero ser
agronomo y me empefaré con todas mis fuerzas para ganarme una beca que me permita

estudiar sin necesidad de pesar sobre mis padres.

El maestro Romero aprobd con la cabeza y declaro, convencido:

—Tienen lo principal: empefio y vocacion, y estoy seguro de que llegardn a ser

lo que se proponen. Los esperan, tal vez, muchos sacrificios, pero el mejor triunfo es el
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que se logra con sacrificios. Nuestras ilusiones serdn realidades si estamos dispuestos a

luchar por ellas. Hemos llegado al fin de nuestro viaje: ahi esté la ciudad de México.

En el anochecer, brillaban, a la distancia, las primeras luces de la capital. La
proximidad de nuestras casas nos llen6 de emocioén. Si, es verdad, ahora, ja prepararme

para mis nuevos estudios, a cumplir con los mios y con mi patria a la que tanto debo!

Las nuevas nacionalidades**
La maestra de Mila se sabe de memoria muchos versos y muchas fabulas que hacen la

delicia de la pequefia discipula. Cuando Mila se distrae y no logra resolver un problema
de aritmética, la maestra la apremia diciéndole: “Tengo una fabula nueva, la del oso al
que engafaron las abejitas de una colmena, pero no te la contaré hasta que recuerdes
codmo se hace esa sencilla operacion”. Entonces Mila se esfuerza y resuelve el problema.
Todos los de la familia quieren a la maestra y, cuando por las noches ésta viene a casa,
comparten su platica, y los de la tribu —como llama la sefiora Fuentes a sus hijos— le
hacen todo género de preguntas relacionadas con sus estudios o con sucesos de la vida

diaria.

Esta noche, por ejemplo, se suscitdé una discusion referente a Africa entre Julian

y Aurora, los mayores de la tribu. Aurora sostuvo:

—Los paises de habitantes de raza negra son colonias de Inglaterra, Francia y

Bélgica.
—Te repito que ya no —repuso Julidn—: ;verdad, maestra?

—En Africa y en muchas otras partes del mundo —explicé la maestra— hay un

movimiento como el que se produjo en América al empezar el siglo pasado. En ese

2 Mauricio Magdaleno. Mi Libro de Quinto Aiio. Lengua Nacional. México: Comisién Nacional de los

Libros de Texto Gratuitos/ Secretaria de Educacion Publica, 1969, pp. 44-45.
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Continente, los paises que hasta ahora van alcanzando su independencia suman
alrededor de treinta y cinco; otros la alcanzardn seguramente en pocos anos. Tan
rapidamente se desarrollan en nuestro tiempo estos sucesos, que cuesta trabajo
aprendernos los nombres de las nuevas nacionalidades. Y tenemos que aprenderlos,
porque son los recién llegados a la gran familia de los paises independientes del mundo

y compartiran las responsabilidades de todos.

—Ahi tienen ustedes los casos de los dos Congos, Guinea, Ghana, Kenia,

Nigeria, el Senegal observo el doctor Fuentes.

—Y el Sudéan, Uganda, Mauritania, Somalia, Mozambique, Malasia, Singapur,
Chipre, Togo, Mali, Burundi, las Republicas Centroafricanas y la Unida de Tanzania, y
tantos otros —agreg6 la maestra—. Son republicas que viven su primera infancia; casi
todas acaban de nacer. Madagascar ocupa una de las mayores islas del planeta. Antes
eran, efectivamente, dependencia de otros paises, como México y las demas Republicas
latinoamericanas lo eran, en otro tiempo, de Espafia y Portugal. Y también en América
tenemos nuevos compafieros: Trinidad y Tobago, formado por dos islas vecinas de la
costa de Venezuela; Jamaica, la isla de Barbados, una de las mas pequefias de las
Antillas, la antigua Guayana inglesa, situada entre Venezuela y Brasil, que, al lograr su
soberania, se dio el nombre de Guyana. Es perfectamente natural que los pueblos
anhelen ser independientes. En nuestra época las colonias tienden a desaparecer, y lo
que es mas satisfactorio todavia, tienen a lograrlo en forma pacifica. Sélo en la
independencia podra esforzarse cada pueblo por alcanzar un mejor nivel de vida, asi

como justicia y dignidad para sus hijos.
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Introduccién*®

Este libro se hizo para ti, para que al leerlo, encuentres alguna cosa bella que te
emocione, y te haga sentir como que una chispita empieza a alumbrar dentro de ti, y va
convirtiendo la lectura en algo tuyo, como que tu la escribiste, o podrias haberla escrito.
Los maestros escogieron cuidadosamente las lecturas; una por una las revisaron, no
fuera a deslizarse en ellas algo inadecuado para tu edad o comprension; los escritores
pusieron tu lenguaje en poemas y cuentos; los dibujantes buscaron los colores mas
hermosos para ilustrarlo. Ya en la imprenta se cuidoé que las letras fueran de un tamafio
conveniente, para que pudieras leer con facilidad, y luego se encuadern6 con limpieza

hasta ofrecértelo como un regalo.

Es tiempo de leerlo, de gozarlo. Abrelo. Entre sus paginas te esperan el
Principito, vagando solo en un perdido asteroide; el campesino astuto; el rey y el
mercader; la colibri pobre, deseosa de casarse; Prometeo encadenado; el joven decidido
que le cuenta al rey un cuento de nunca acabar, y muchos otros personajes de fabulas y

poemas.

Ojalé llegues a hacerte uno con tu libro, porque si lo consideras cosa propia
sabemos que lo cuidaras, que lo guardaras para leerlo de nuevo cuando seas mas grande;
y quiza cuando, ya mayor, llegues a escuchar por ahi a unos nifios que, jugando, cantan
alguna de las rondas de este libro, el recuerdo te llevara hacia atrds en el tiempo;
volveras a ser nifio y, de repente, la cara de algiin compafiero que no habias vuelto a

recordar se te aparecera nitida, clara, cantando a todo pulmon:
iQué bonito es El Quelite,

bien haya quien lo formd!

*3 Armida de la Vara, “Introduccién” en Espaiiol. Quinto Grado. Lecturas. Gloria Ruiz de Bravo Ahuja

y Carlos H. Magis (coordinadores). México: Secretaria de Educacion Publica, 1976, pp. 8-9.
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Romance de la doncella guerrera444
El padre

La hija (o don Martin)
La madre

El principe

La reina

El rey

Un narrador

El padre:

—Pregonadas son las guerras
de Francia con Aragén,
jcomo las haré yo, triste,
viejo, cano y pecador!

jOh maldita suerte mia,

yo te echo mi maldicion:

que me diste siete hijas,

y no me diste un varéon!

Un narrador:
—Asi habl6 la mas chiquita,

en razones la mayor:

La hija:
—No maldigais a la suerte,

que a la guerra iré por vos;

444 «Romance de la doncella guerrera” en Espariol. Quinto grado. Lecturas. Coord. Gloria Ruiz de Bravo
Ahuja y Carlos H. Magis. Introduccién de Armida de la Vara. México: Comision Nacional de los Libros
de Texto Gratuitos/ Secretaria de Educacion Publica, 1972, pp. 65-69.

217



me daréis las vuestras armas,

vuestro caballo troton.

El padre:
—Conocerante en los 0jos,

hija, que muy bellos son.

La hija:
—Yo los bajar¢ a la tierra

cuando pase algliin varon.

El padre:
—Conocerante en los pies,

que muy menuditos son.

La hija:
—Pondréme las vuestras botas,

bien rellenas de algodon.

El padre:
—Conocerante en los pechos,

que asoman bajo el jubon.

La hija:

—Yo los apretaré, padre,

al par de mi corazon.
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El padre:
—Tienes las manos muy blancas,

hija, no son de varon.

La hija:
—Yo les quitare los guantes,

para que las queme el sol.

Un narrador:
—Al despedirse de todos,

se le olvida lo mejor:

La hija:
—¢Co6mo me he de llamar, padre,

cémo me he de llamar yo?

El padre:
—Don Martinos, hija mia,

que es como me llamo yo.

Un narrador:

—Dos afos anduvo en guerra,
y nadie la conocio,

si no fue el hijo del rey

que de ella se enamoro.

El principe:

219



—Herido vengo, mi madre,
de amores me muero yo,

los 0jos de don Martin

son de mujer, de hombre no.

La reina:

—Convidalo t4, mi hijo,
a las tiendas a comprar;
sin don Martin es mujer,

corales querra llevar.

Un narrador;

—Don Martin, como entendido,

a mirar las armas va.

Don Martin:
—iQué rico puiial es éste

para con moros pelear!

El principe:

—Herido vengo, mi madre,
amores me han de matar;
los o0jos de don Martin

roban el alma al mirar.

La reina:

—Llevaraslo tu, hijo mio,
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a la huerta a descansar;
sin don Martin es mujer,

a los almendros ira.

Un narrador:
—Don Martin no ve las flores,

una vara va a cortar.

Don Martin:
—iOh, qué varita de fresno

para el caballo arrear!

El principe:

—Herido vengo, mi madre,
amores me han de matar;
los o0jos de don Martin

nunca los puedo olvidar.

La reina:

—Convidalo ta, mi hijo,

a los bafos a nadar;

si el caballero no es hombre,

se tendra que acobardar.

Un narrador:
—Todos se estan desnudando,

don Martin muy triste esta.
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Don Martin:

—Cartas me fueron venidas,
cartas de grande pesar,

que se halla el conde mi padre
enfermo para finar;

licencia le pido al rey

para irle a visitar.

El rey:
—Don Martin, esa licencia

no te la quiero negar.

Un narrador:

—Ensilla el caballo blanco,
de un salto se va a montar,
por una vegas arriba

corre como un gavilan.

La hija:

—iAdios, adios, el buen rey,
y tu palacio real!,

que dos afos te servi

como doncella leal,

y otros tantos te sirviera

si no fuera al desnudar.
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Un narrador:

—Oyela el hijo del rey
de altas torres donde esta,
revienta siete caballos

para poderla alcanzar.

La hija:

—iCorre, corre, hijo del rey,
que no me habras de alcanzar
hasta en casa de mi padre,

si quieres irme a buscar!...

Campanitas de mi iglesia,
ya 0s 0igo repicar;
puentecito de mi pueblo,
ahora te vuelvo a pasar.
jAbra las puertas, mi padre,
abralas de par en par!
iMadre, saqueme la rueca,
que traigo ganas de hilar,
que las armas y el caballo

bien los supe manejar!

La madre:
—jAbre las puertas, Martinos,
y no te pongas a hilar!

Ya estan aqui tus amores,
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los que te van a llevar.

Los hijos del sol**®

En la regién de los Andes peruanos, cerca del valle del Cuzco, hay una colina llamada

Tampu-Tocco, que en lengua quechua —Ila lengua hablada por los pueblos muy

antiguos de la zona Tihuanaco— quiere decir “Posada con nicho”.

Cuenta una antigua leyenda que en esta colina habia tres cavernas de las cuales

surgieron los fundadores del imperio inca.

De la cueva central salieron los hijos del Sol: Manco-Cépac, sus tres hermanos,
Cachi, Ucho, Auca, y sus cinco hermanas. De las cuevas laterales salieron los diez jefes

de los primeros clanes con su gente.

Manco-Capac y sus hermanos, por ser de origen divino, se convirtieron en los
jefes superiores de todos los clanes. Como la region proxima a la colina Tampu-Tocco

era muy arida e inhospitalaria, decidieron buscar un lugar mas apropiado para instalarse.

El viaje durd varios afios, pues no era facil encontrar un lugar habitable en plena
montafia. Durante la peregrinacion, Manco-Capac dio pronto muestra de ser el mas
prudente, sagaz y aguerrido de los cuatro varones. Los clanes lo eligieron como el jefe

supremo de toda la tribu.

Cuando ya habian andado bastante, fueron encontrando algunos valles ya
habitados por otras tribus con las que trabaron amistad y convivieron por algunas
temporadas. En esa época, Manco-Cépac eligio por esposa a Mama-Ocllo, doncella muy

inteligente y habil en las tareas domésticas. También por entonces Manco-Capac y el

#3 «Los hijos del Sol” (sic), leyenda incaica en version de Carlos H. Magis, en Espaiiol. Quinto grado.
Lecturas. Coord. Gloria Ruiz de Bravo Ahuja y Carlos H. Magis. Introduccion de Armida de la Vara.
México: Comision Nacional de los Libros de Texto Gratuitos/ Secretaria de Educacion Publica, 1972, pp.
74-75.
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pueblo comprendieron que era muy dificil gobernar entre cuatro jefes. Manco-Céapac y
el consejo de los jefes de clanes resolvieron dar a los otros hermanos tareas especiales
segun su condicion divina. Cachi, el violento, debid volver a la gran caverna de Tampu-
Tocco para conservar el fuego sagrado; desde entonces vive en la gran cueva como dios
del fuego y los volcanes; Ucho, el audaz, quedd convertido en idolo, dios de la guerra
en la colina de Huanacauri; Auca, magnanimo y prudente, fue elegido dios protector del

pueblo.

Manco-Capac y su pueblo siguieron después el peregrinaje hasta llegar al valle
del Cuzco; el baston de oro del emperador les avisé que era un lugar fértil y al abrigo de
los terribles huracanes andinos. El valle estaba ya ocupado por algunas tribus o grupos
que pronto reconocieron la superioridad de los incas y se fundieron con ellos. Manco-
Cépac y Mama-Ocllo les ensenaron el cultivo del maiz y otros granos, y el cuidado de la
llama, el animal de més utilidad en esa zona. De este modo echaron las bases de un gran
imperio, unieron a las tribus vecinas, mas por el afan de progreso que por el uso de la

fuerza, y fundaron el Cuzco, capital del imperio inca o sea el de Los hijos del Sol.

Triptico**

Hidalgo
Desde nifio fue Hidalgo de la raza buena. Muy temprano ley¢ libros donde se explicaba

el derecho que tiene el hombre a ser honrado y a pensar y a hablar sin hipocresia.

Vio a los negros esclavos y se llend de horror. Vio maltratar a los indios que son
tan mansos y generosos y se sentd entre ellos como un hermano viejo, a ensefarles las

artes finas que el indio aprende bien: la musica que consuela; la cria del gusano, que da

40 José Marti, “Triptico”, en Espaiiol. Quinto grado. Lecturas. Coord. Gloria Ruiz de Bravo Ahuja y

Carlos H. Magis. Introducciéon de Armida de la Vara. México: Comision Nacional de los Libros de Texto
Gratuitos/ Secretaria de Educacion Publica, 1972, pp. 77-82.
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la seda; la cria de la abeja, que da la miel. Tenia fuego en si y le gustaba fabricar; hizo

hornos para cocer ladrillos.

Todos decian que hablaba muy bien y que sabia mucho el cura de Dolores.
Decian que iba a la ciudad de Querétaro una que otra vez, a hablar con un grupo de
valientes y con el marido de una buena sefiora. Un traidor le dijo a un comandante

espafiol que los amigos de Querétaro trataban de hacer a México libre.

El cura montd a caballo, y lo siguié todo su pueblo que lo queria como a su
corazon. Se le fueron juntando los caporales y los sirvientes de las haciendas, que eran
la caballeria; los indios iban a pie con palos y flechas o con hondas y lanzas. Entr6
triunfante en Celaya, con musica y vivas. Al otro dia junt6 al Ayuntamiento, lo hicieron

general, y empez6 un pueblo a nacer.

El fabricé lanzas y granadas de mano. El dijo discursos que dan calor y echan
chispas, como decia un caporal de las haciendas. Declar6 libres a los negros y les
devolvid sus tierras a los indios; €l publicé un periddico que llamo “El despertador

americano”’.

Gano y perdi6 batallas. Un dia se le juntaban siete mil hombres y otro dia lo
dejabnan solo. La mala gente queria ir con ¢l para robar en los pueblos y para vengarse
de los espafioles. Pero €l les avisaba a los jefes espafioles que si los vencia en la batallas,

los recibiria en su casa como amigos. jEso es ser grande!

Se atrevi6 a ser magnanimo sin miedo a que lo abandonara la soldadesca, que

queria fuera cruel.
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Iban juntos Allende y ¢l buscando amparo en su derrota, cuando los espanoles
les cayeron encima. Lo fusilaron una mafiana, y su cabeza estuvo expuesta en una jaula,

en la Alhondiga de Granaditas donde estuvo su gobierno.

Pero México es libre.

José Marti (fragmento)

Bolivar
Fue un hombre verdaderamente extraordinario. Vivio entre llamas, y lo era.

Como los montes, era ¢l ancho en la base, con las raices en el mundo, y por la

cumbre, enhiesto y afilado, como para penetrar mejor en el cielo rebelde.

Su gloria lo circunda, inflama y arrebata. ;No es vencer el sello de la divinidad’
Vencer a los hombres, a los rios hinchados, a los volcanes, a los siglos, a la naturaleza.
Ha recorrido con las banderas de la redencién mas mundo que ninglin conquistador con
las banderas de la tirania: habla desde el Chimborazo con la eternidad y tiene a sus
plantas, en el Potosi, bajo el pabelléon de Colombia picado de condores, una de las obras
mas barbaras y tenaces de la historia humana. Como el sol llegan a creerlo, por lo que

deshiela y fecunda y por lo que ilumina y abrasa.

Muere €l en Santa Marta, pero permanece en el cielo de América con el inca al
lado y el haz de banderas a los pies, calzadas las botas de campana, porque lo que ¢l no

dejo hecho, sin hacer esta hoy, jporque bolivar tiene qué hacer en América todavia!

Gabriela Mistral (sic) (fragmento)

San Martin
San Martin fue el libertador del sur, el padre de la Republica Argentina, el padre de

Chile. Sus padres eran espafioles y a ¢l lo mandaron a Espafia que fuera militar del rey.
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Hablaba poco, parecia de acero; miraba como un aguila; nadie lo desobedecia;

su caballo iba y venia por el campo de pelea, como el rayo por el aire.

En cuanto supo que América peleaba para hacerse libre, vino a América; ;qué le
importaba perder su carrera, si iba a cumplir con su deber? Llegd a Buenos Aires; no
dijo discursos; levantd un escuadron de caballeria y en San Lorenzo fue su primera
batalla: sable en mano se fue San Martin detrds de los espafioles que venian muy

seguros, tocando el tambor, y se quedaron sin tambor, sin cafiones y sin bandera.

Hay hombres que no pueden ver la esclavitud. San Martin no podia, y por eso se
fue a libertar a Chile y a Peru. En sélo dieciocho dias cruzo6 con su ejercito los Andes
altisimos y fieros. Iban los hombres como por el cielo, hambrientos, sedientos; abajo,
muy abajo, los arboles parecian hierba; los torrentes rugian como leones. San Martin
encuentra al ejército espafiol y lo deshace en la batalla de Maipu; lo derrota para

siempre en la batalla de Chacabuco; liberta a Chile.

Esos son héroes: los que pelean para hacer pueblos libres, a los que padecen

pobreza y desgracia por defender una gran verdad.
José Marti (fragmento).

Rasgo de buen humor**’
LY qué? jsera posible que nosotros

tanto amemos la gloria y sus fulgores
la ciencia y sus placeres,

que olvidamos por eso los amores,

7 Manuel Acufia, “Rasgo de buen humor” en Libro de lecturas. Sexto grado. Coordinacion editorial de

Alejandro Portilla de Buen. México: Direccion de Materiales e Informatica Educativa (DGMIE)/
Subsecretaria de Educacion Basica/ Secretaria de Educacion Publica, primera reimpresion 2013 (ciclo
escolar 2013-2014), pp. 87-88.
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y mas que los amores, las mujeres?

(Seremos tan ridiculos y necios,

que por no darle celos a la ciencia,

no hablemos de los ojos de Dolores,

de la dulce sonrisa de Clemencia,

de aquélla que, tierna y seductora,

aun no hace un cuarto de hora todavia,

con su boca de aurora,

“no te vayas tan pronto”, nos decia?

(Seremos tan ingratos y tan crueles,

y tan duros y tan esquivos con las bellas,

que no alcemos la copa

brindando a la salud de todas ellas?

Yo, a lo menos por mi, protesto y juro

que si al irme trepando a la escalera

que a la gloria encamina,

la gloria me dijera:
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—Sube, que aqui te espera

la que tanto te halaga y te fascina;

y a la vez una chica me gritara (sic):

—Baje usted, que lo aguardo aqui en la esquina,

yo juro, lo protesto y lo repito,

si sucediera semejante historia,

a riesgo de pasar por un bendito

primero iba a la esquina que a la gloria.

Porque sera muy tonto

cambiar una corona por un beso;

mas (sic) como yo de sabio no presumo,

me atengo a lo que soy, de carne y hueso,

y prefiero los besos y no el humo,

que al fin, la gloria no es mas que eso.

Por lo demas, sefiores,

(quién sera aquél, en fin (sic), que no ha sentido

con su libro de texto bajo el brazo
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no se olvidé de Lucio de Robredo (sic)

por seguir paso a paso,

a alguna que nos hizo con el dedo

una sefia de amor, asi... al acaso?

(O bien, que aprovechando la sordera

de la obesa mamé que la acompana, nos dice: —jNo me sigas!

porque mama me pega y me regafia?

(Y quien no ha consentido

en separarse del objeto amado

con tal de no mirarlo confundido? (sic)

(Quién sera aquel, en fin, que no ha sentido

latir su corazon de enamorado,

y a quién, mas que al café, lo ha develado (sic)

el café (sic) de no ser correspondido?

Al aire, pues, sefiores,

lancemos nuestras hurras por las bellas,

Por sus gracias, sus chistes,

sus amores, (sic)
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sus perros y sus gatos y sus flores

y cuanto tiene la (sic) relacion con ellas.

Al aire nuestras hurras

de las criaturas por el ser divino
por la mitad del hombre,

por el género humano femenino.

Lejano San Javier**®
Soy orgullosamente sonorense y, cuando era niflo, recorri con mi papd, quien era

comerciante, gran parte de mi estado. El conocimiento que tengo de Sonora me ha
servido en distintos trabajos: uno de los que mas me ha gustado es el de entrevistador
del Inegi, y he participado en varios operativos censales, lo que me ha permitido seguir
conociendo mas a [sic] mi querido terrufio, porque he tenido que visitar los poblados

mas lejanos, pues Sonora es un estado muy grande.

Los censos de poblacion y vivienda se realizan cada 10 afios para contar a todos
los habitantes del [sic] México; para ello, se visitan todas las viviendas que hay en el
pais, en serio, quiero decir, todas. Hay lugares donde estan juntas, pero hay otros en los
que se encuentras lejos unas de otras. Es ahi donde los entrevistadores del Inegi tenemos

que recorrer grandes distancias, por montes, llanuras y desiertos.

8 INEGI “Lejano San Javier” en Libro de lecturas. Sexto grado. Coordinacion editorial de Alejandro
Portilla de Buen. México: Direccion de Materiales e Informatica Educativa (DGMIE)/ Subsecretaria de
Educacion Bésica/ Secretaria de Educacion Publica, primera reimpresion 2013 (ciclo escolar 2013-2014),
pp- 180-185. Los subrayados pertenecen todos al original publicado en estos materiales.
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En el Censo de Poblacién y Vivienda 2010, me toco visitar el lejano San Javier
después de atravesar kilémetros por carretera: de Tucutillo a San Vito de los Dolores,
por Machaca de Potro, Gallina de Oro, Fuerte Viento, Los calores y San Guillermo
Martir. Cuando pensé que habia llegado a mis destino, aiin me faltaba la gran aventura

de atravesar el Desierto de Altar, jcon sus 200 kilémetros de arena!

All4 a lo lejos, entre dunas y matorrales, se veian unos circulos de agua, eran
espejamos de lagunas en el desierto. Segui mi travesia contra viento y polvo hasta que,
al anochecer, logré llegar al lugar conocido como Potrero de Cochis, un rancho de
pitahayas, sahuaros y tristeza. Me parecié que por momentos habia llegado al otro lado
del mundo. Por la lejania, pensé que aquel llano estaba abandonado, pero las huellas de
llantas marcadas me indicaban que era un paso frecuente de algun vehiculo con motor y
un lugar importante, porque el portoén estaba celosamente resguardado por un candado

del tamafio de mi pufio.

Bajé de mi vehiculo, que parecia hervir en su interior como cafetera y en la [sic]
cual yo me venia cocinando. Limpié los cristales de mis lentes porque se habian
empanado con el sudor que empapaba mi cabeza y me escurria por la frente y las
patillas. Me quité la gorra para limpiarme el brazo y me la volvi a poner, aun cuando
estaba mojada. La gorra es —junto con el chaleco, la mochila y la credencial— el
uniforme que los entrevistadores del Inegi debiamos usar para que la gente nos

identificara facilmente siempre que visitdbamos sus viviendas.

Caminé algunos pasos hacia la puerta construida con tubos de metal, y ese
trayecto fue suficiente para que me llenara de alguates (esas bolitas de espinas que

pican bastante feo). De repente, escuché que se acercaba un vehiculo, era un vaquero
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del siglo XXI, montando una cuatrimoto que envidiaria cualquier chavalo, asi como su

atuendo: botas de piel de vibora, cinto piteado, pelo largo y sombrero.

Desmont6 de su cuaco de fierro y, sin decirme nada, abri6 la puerta como sefial
de [sic] me daba el paso a un lugar desconocido y misterioso. Me hizo el ademan de
seguirlo; entré y cerr6 la puerta. Después, se sentd nuevamente en la moto y me invitd
con sefias a montarme detras de €l. El aire caliente se mezclaba con su humor corporal ,
era un olor guardado de muchos dias, combinacién de sudor, bacanora y macho

endurecido por los rayos del Sol [sic].

Condujo hecho la mocha como 20 minutos por la zona desértica, entre estiércol
y candelillas, que aquel vaquero culebron sorteaba con destreza. Se detuvo frente a una
casa construida de yutes y adobes (esas construcciones frescas en el dia y abrigadoras
por la noche); en ese momento, me dijo que a ¢l ya lo habian censado, que vive cerca y

que después de revisar su rancho volveria por mi.

De la vivienda salieron un hombre pequefio —cuyas arrugas me recordaron la
Sierra Madre Occidental: con surcos hondos y heridos por el aire caliente y los grandes
cambios de temperatura que se dan en el desierto—y un escualido perro que movia su
cola en vaivén, como un péndulo a ritmo de samba, el cual se me acercd y comenzd a
olisquearme, pero el sefior le gritd: “’Ey, Jaino, tate sosiego, quitate, uchi perro!”. El

Jaino se echo sin perderme de vista con su mirada triste.

—Pasele, andele, venga, vera, siéntese —me dijo.

Acerc6 una silla para mi, me senté en silencio, me mir6... lo miré, y luego
volted a ver al desierto infinito, como olvidando mi presencia en su casa. Yo también
hice lo mismo y, por un instante, nos quedamos sin hablar, confundiéndonos con el

horizonte en cada respiracion. En ese momento, senti que la vida es como un largo dia.
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Mas que nunca, pude disfrutar el ocaso, que se lleva las palabras y atrapa el alma detras

de las montanias.

Volvimos a mirarnos y saqué un cuestionario del Censo de mi mochila,
alistdindome para iniciar su llenado. Por la hora, se me antojaba el queso panera soroso
que estaba cerca de esas tortillas sobaqueras del tamafio de mi panza, con un poco de
frijoles maniados y chiltepin que tan rico preparan los yoremes del lugar y, por
supuesto, unas riquisimas pitahayas de temporada, ese fruto del desierto de pulpa

espumosa con la que se hace la mejor nieve del mundo.

—Digame —exclam¢ el sefior, con lo que me regres6 a la realidad —, aqui no
ha venido nadie en muchos afios, ni un zancudo ni la policia. Me da gusto que me visite,
aqui vivo yo solo y cuido los campos estos [sic]. Nadie viene pa’cd — afirmé
contundente, mientras me servia café de talega en una taza de peltre despostillada y se

espantaba los bobitos que fastidiaban los oidos.

—Le voy a hacer unas preguntas del Censo de Poblacion 2010, no me voy a

tardar; es rapido, necesito unos 10 minutos y ya— le dije.

—iTardese lo que quiera, aqui lo que sobra es tiempo! Témese su café y agarre
un cacho de coyota con panocha, andele. Tengo 73 afios, me trajo un tio desde
Zacatecas pa’ buscar trabajo en el rie/, pero a mi no me gusta la vaina, habia que
apuchar mucho. Me la pasé en los ejidos, en los campos de jornalero, me pagaban una
miseria, pero me gustaba el campo y, pues ahi me acabalaba con una cosa o con otra.
Me la pasaba de colero en las fiestas. Aqui me casé, tuve cinco hijas, pero mi sefiora
muri6 porque era guacha, de alla de Aguascalientes y no aguantaba los calores de por

aca. Mis hijas se fueron con los maridos pa’ Tijuana porque trabajan con los gringos
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levantado la cosecha. Dos de mis hijas son enfermeras, otra es maestra, una mas anda

por Los Cabos y la otra que trabaja en el gobierno.

—iEh, pué! Y de onde es usted —me pregunto.

—Pues yo naci en Cananea, pero mi papd es de Chinapa y mi mama de

Banamichi —contesté.

—Si pues, ahora la gente es de todas partes y de ninguna. Nacen alld, se vienen
pa’cd, se pasan al otro lado, se cambian pa’lld, tienen hijos mas pa’cd. Y antes, los
montones de chamacos que andaban ahi chiroteando y ora, pues las mujeres ya tienen

menos hijos — comento el sefior.

—iTd bueno! Permitame hacerle unas preguntas —le dije, pues tenia pendiente
de que se me fuera el alma al cielo y se me olvidara llenar el cuestionario del Censo,

que era para lo que estaba yo alli.

—Ah, claro que si, pues usté’ hagalas, las que quiera —afirm¢ el sefor.

—Mire, verd, ;cuantos habitantes hay en este inmueble?

—¢Inmueble? ;Como es eso? Pos aqui només vivo yo y el Jaino, ;como voy a
tener a alguien conmigo? Eso déjelo al patrén, que es el que lo trajo y vive mas pa alla
con su familia, fuera del rancho, yo nomas se lo cuido y €l viene a darse sus vueltas y
pedirme cuentas. Y de inmuebles, pues yo tengo la mesita, una cama, un ropero y nada

mas. (O qué inmuebles dice usté? —respondi6 sorprendido.

Entre platica y platica, le fui haciendo cada pregunta del cuestionario. Me dio la
impresion de que algunas le parecian extranas, pero todo lo respondia con su vision

clara y sencilla de la vida.
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—Oiga, ;donde le pongo ahora la etiqueta del censado? —le pregunté.

—Pos, pongamela aqui en la oreja, asi se las pongo yo a las vacas —riéndose a

carcajadas.

Pegué la etiqueta en el poste izquierdo al frente de la casa, el que detenia el
alero; senti la resequedad de la madera expuesta al Sol [sic] y al viento tantos afos;
pensé que asi quisiera estar yo cuando esté afiejo: firme, correoso, macizo y sosteniendo

un hogar.

El vaquero estuvo de regreso como me lo ofrecié. Me monté nuevamente en su
moto, ya era tarde, hora de regresar en que mi casa. Entonces, tomé la mochila entre mis
brazos y la abracé por el miedo de que se fuera a perder en el camino. Sabia que no sélo
traia un cuestionario para el Censo, sino una historia de mi tierra en un bonche de
palabras que resonaban todavia en mis oidos. Traia la historia de un hombre que vivid y
fue contado para fecundar el guato de informacion que, unos meses después,
tendriamos. Al verlos, yo podré leer, sin perder el asombro, que entre los montones de

nimeros estan las almas de los hombres que habitan el desierto de Sonora.

. 449
iAvanza, joven... Avanza!
jAvanza, joven... Avanza!

en la senda que has de recorrer
espero en tu constancia
y en tu afan de aprender,

aun te quedan tus libros,

“% Estela Maldonado Chéavez, “jAvanza, joven... avanza!” en Libro de lecturas. Sexto grado.
Coordinacion editorial de Alejandro Portilla de Buen. México: Direccion de Materiales e Informatica
Educativa (DGMIE)/ Subsecretaria de Educacion Bésica/ Secretaria de Educacion Publica, primera
reimpresion 2013 (ciclo escolar 2013-2014), pp. 24-25.
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los lapices y el papel,

atesora hoy tu tiempo,

de ser joven y crecer.

No te salgas del camino,

no desvies tu deber

prepara para mafana

tu futuro con saber

hoy... el aula es tu batalla,

las ciencias tus armas son,

y tu coraje espartano,

trabaja con gran teson.

jAvanza, joven... avanza!

camina sin rapidez,

si vives con paz y en calma

jun triunfador has de ser
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